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RESUMEN

La aprehension del conocimiento se inicia con la oralidad como una forma
de aproximacion para comunicarse con los demas individuos, por este motivo el
nifo o la nina desde que empieza a hablar se estd comunicando con los demas.
Busca las palabras que le permiten ese acercamiento o aplica la técnica del
silencio para escuchar aquello que le interesa.

El alumno cuando llega a la escuela trae ese cumulo de conocimientos que
es necesario tomar en cuenta para iniciar el proceso de lectura y escritura. Se
dice que leer es: comprender lo leido, aduefarse del mensaje escrito para
saborearlo con agrado gracias a los conocimientos previos que tiene el lector.
Sobre esta base de la oralidad se propicia la comprension de la lectura y con ella
se fundamenta el objetivo de la escritura, por eso se dice que quien habla bien,
lee y escribe bien.

El objetivo del trabajo estuvo centrado en proponer algunas estrategias
para mejorar el nivel de comprension lectora y auspiciar la construccion del
conocimiento a través de la expresion escrita, pero en la mayoria de los casos
observados en la segunda etapa hay sujetos que no sobrepasan el nivel medio y
otros que casi estan en la cercania de un segundo grado. Las muestras asi lo
evidencian. Se trabajé en las microclases con el cuento, ;A qué se parece?,
cuentos minimos, la fabula, el cuento creciente, las trovas y descifrando codigos.
Los resultados aparecen en este trabajo.

Se sugieren entonces como estrategias los cuentos, las fabulas, las
adivinanzas, los cuentos crecientes, descifrar cédigos, trovas, jitanjaforas, juegos,
entre otros, pero estas estrategias no caminan solas, deben ir acompafadas de
una buena dosis de compromiso del docente. Con estas actividades se propicia la
construccion del conocimiento usando la escritura como trampolin para hacer el
proceso tangible. El trabajo fue de tipo descriptivo y de campo con la segunda

etapa de la U.E. Maria Electa Torres Perdomo.
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INTRODUCCION

Todos los cambios y modificaciones que han sufrido las lenguas y que se
han manifestado a lo largo de la historia han sido impregnados de la variabilidad
social o historica de los pueblos. En ese sentido, aprender una lengua no es solo
aprender a leer y escribir mecanicamente porque ese proceso es complejo, es de
caracter social y se expresa mediante un sistema convencional que trasluce la
configuraciéon cognitiva del individuo enmarcado en un entorno cultural especifico.
Esa aprehension del conocimiento inicia su trayectoria con la oralidad como una
forma de aproximacion, de comunicacion con los demas individuos. Ese
acercamiento recoge la informacién que se necesita para conocernos en primer
lugar y luego para proponer ideas, planteamientos y para argumentar las opiniones
que ofrecen las otras personas. De alli que el nifio o la nifia a la edad aproximada
de cuatro afios, maneja un vocabulario basico y funcional y algunas reglas
indispensables de la estructura linglistica, es decir, se ha posesionado ya de la
llave de los procesos mentales superiores que se ven acelerados o estimulados por
el medio social y familiar a través de una constante formulacion de hipétesis. Tiene
un caudal de conocimientos previos cuando se acerca a los dos procesos: lectura y
escritura. Seria insensato de parte del docente el no tener presente ese caudal
experiencial, y mas obsoleto todavia seria querer usar procedimientos anticuados
para comenzar el proceso. Se espera entonces que la escuela se encargue por
medio del proceso de aprendizaje de brindar todo el apoyo necesario para superar
las debilidades o dificultades que se le presenten y poder asi consolidar un
aprendizaje verdaderamente significativo. Entonces, el aula debe funcionar como
un auténtico laboratorio y como la fuente de estimulo para desarrollar y fortalecer el
lenguaje creativo del nifo o de la nifia con el fin de erradicar lentamente las
dificultades que se encuentran todavia en el desempefio oral y escrito de los
estudiantes de todos los niveles de la educacion. Como leer significa comprender
las ideas que han sido plasmadas en un texto, el nifio o la nifia esta consciente de
esto antes de saber leer y escribir, en el mejor sentido del término. No obstante,
poco a poco se va aduefiando de ese conocimiento impreso y esto se hace tangible
cuando comienza a inferir, a sugerir hipétesis cada vez que se lee un cuento, una
fabula o una adivinanza para luego comprobar, asimilar y/o reorganizar el
contenido, por este motivo reconoce el papel de los personajes, descubre quién

hace trampa en la fabula o acierta la adivinanza leida.



Pero en la escuela no se ha cumplido con estas exigencias del lenguaje. A la
escuela se va a copiar desde el comienzo hasta el final de la clase. Se va a oir
planteamientos que no guardan relacidén con las necesidades, las expectativas, la
edad ni los intereses de los estudiantes. Por este motivo, La lectura y la escritura:
un binomio completo sugiere una serie de actividades que con iniciativa y
compromiso se pueden llevar al aula de acuerdo con el nivel o grado donde se
desempena el docente.

Entre esas actividades se mencionan los cuentos, las fabulas y las
adivinanzas, entre otras, como un primer acercamiento, luego se proponen en este
trabajo otras menos conocidas como son: los cuentos crecientes, las jitanjaforas,
las trovas, entre otras, con el Unico fin de incentivar al docente para que cambie la
copia y el dictado durante la jornada escolar.

¢Por qué binomio? Porque una — la lectura- complementa la otra —la
escritura- y porque el nifio o la nifia ya trae conocimientos acerca de las dos — en
diferentes proporciones, proporciones que le brinda o le niega el entorno donde
vive -.

La investigacion permitid llevar al aula algunas de esas actividades y con ellas
se pudo evidenciar que los estudiantes tienen en su haber poco de lo planificado
por el Proyecto Plan Lector, pero que su pensamiento es coherente. Hay necesidad
de incursionar un poco mas en cuanto a la concepcion constructivista del
aprendizaje, puesto que los alumnos ameritan reforzar en su construccion lo
relacionado con el lenguaje como medio para desarrollar el pensamiento, necesitan
conocer los procedimientos que le permitan realizar el trabajo con mayor precision y
con ellos poder desarrollar sus aptitudes y afianzar los valores que en cada
momento educativo deben consolidarse.

Se pretendié muy timidamente conocer el nivel de comprension lectora y el
nivel de construccién del aprendizaje y se constatdé que ese nivel requiere un
empuje mayor para lograr que el estudiante cuando egrese de la institucidon no sea
un analfabeta funcional que engruese la larga lista existente, pues los resultados
demuestran que ese nivel oscila entre medio y bajo. Se constaté que todavia los
lineamientos del Proyecto Plan Lector de Fundalectura y los contemplados en el
nuevo disefio curricular no estan consolidados en la segunda etapa. Hay que hacer
énfasis en las concepciones metodoldgicas — por ejemplo, la constructivista- para
aplicarlas con interés y luego sefalar los resultados obtenidos. Debe asimismo,
buscarse la manera de llegar a cada uno en particular y no planificar para solo un
nivel de conocimiento, porque cada uno tiene debilidades diferentes que el docente

debe ayudar a solventar, de lo contrario, su labor queda diezmada en esa misma
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medida y su papel es facilitar el proceso, no obstaculizarlo. Todo lo anterior
implica un doble compromiso para que el docente pueda cumplir con esas
exigencias y reciclar sus conocimientos y atender en su justa medida las
necesidades y las expectativas que se suscitan en el proceso de aprendizaje.
Aprendizaje que necesita ser significativo para ambos: docente y alumnos. Si no las

expectativas fracasan antes de nacer.

El uso total de la palabra para todos. No para
que todos sean artistas, sino para que nadie

sea esclavo. Gianni Rodari.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

John Dewey, en su obra Democracia y Educacion sefiala que en 1896 creé
una escuela experimental cuyo propdsito fundamental era observar el trabajo que
realizaban los nifios. Como puede notarse la preocupacion de algunos
educadores- investigadores se remonta a siglos anteriores al XXI.

Es en 1983 cuando la Direccién de Educacion Especial (DEE) evidencia la
urgente necesidad de hacer una investigacion profunda acerca de como resolver
el problema de la alfabetizacion en la educacién basica venezolana. Preocupacion
que tuvo sus origenes en 1975. El fracaso de un estudiante en estos dos
aspectos tiene que buscarse siguiendo las dos vertientes que lo hacen tangible
como son: el alumno y el docente. De alli que se indague acerca de la incidencia
que las estrategias de facilitacion tengan en este proceso. Luego, si el estudiante
es quien construye su conocimiento ¢ Coémo interviene el docente en este proceso
sin convertirse en un obstaculo en ese aprendizaje? Si la escuela tradicional ha
sido la abanderada de coartar esta construccion, puesto que su afan fue repetir y
repetir sin ningun sentido al no interesarle ; Cuando, cémo, qué, por qué y para
qué aprendia el estudiante?

Hubo -y hay- quienes consideran que el estudiante continie avanzando en el
sistema y es justo que asi sea, para no defraudar al aprendiente y no coartarle sus
derechos, pero también es justo que los docentes inventen estrategias que
posibiliten el aprendizaje de la lectura y de la escritura en esos casos dificiles de
remediar. Como no existen respuestas concretas a esas interrogantes el estudiante
avanza por un sendero desconocido hasta llegar a la cuspide de la piramide

escolar y si no, deserta y se le confiere un certificado de analfabeta funcional.
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Si no tiene dominio de la lectura y de la escritura no tiene acceso al
conocimiento - tan complejo y variado- ni puede entrar al mundo cambiante de
hoy. No le queda otra salida que aislarse. Se ve acosado y tiene que entrar
obligado alli, porque la oportunidad que tuvo no se la supieron canalizar, bien
porque los docentes no sabian que él tenia sus intereses, sus preferencias, sus
expectativas, sus necesidades - todas relacionadas con su edad -, o bien, porque
su propio ritmo de aprendizaje como factor - quiza - genético no lo ayudé y porque
el ambiente circundante no le propicio la socializacion necesaria para adquirir un
verdadero aprendizaje, motivo por el cual hoy tiene que emigrar o encerrarse en su
mundo interior.

Es de importancia también que el docente recuerde que mucho antes de ir
a la escuela el nifo y la nina saben - lo han comprobado en diferentes
oportunidades- que el lenguaje es un arma muy poderosa y Uutil. Les sirve para
comunicarse y para alcanzar lo que desean. Por eso, sin la habilidad de
expresarse no puede llegar donde desea, es decir, no puede encontrar el camino
para autorrealizarse. De alli que hable para comunicarse, se quede en silencio
cuando algo que oye le interesa, lee para descubrir, comprender, inferir, extrapolar
y escribe para plasmar sus ideas, sus pensamientos y también para comunicarse.

Sus derechos quedaron marginados ¢Quiénes son los responsables? ¢ Por
qué no se los dejaron ejercer? Es menester que se comience a reflexionar
sobre estos derechos y asi poder permitirle al nifio o a la nifia la construccion
de su conocimiento y no continuar atiborrando su mente con aspectos que
ademas de estar desvinculados de la realidad no satisfacen el para qué vy el por
qué aprenderlos.

Las estrategias de facilitacion relacionadas con el aprendizaje de la
lectura y de la escritura deben estar enmarcadas en ese por qué y en ese para
qué adquirir conocimientos que ayuden a resolver inmediatamente la problematica
que tiene y que con esas herramientas que aprende, pueda enfrentar su futuro.
Esas estrategias tienen - claro estd&- su fundamentacion tedrica en la
epistemologia vy la psicologia genética de Jean Piaget y de los aportes de las
investigaciones realizadas por sus colaboradores Inhelder, Sinclair y Bovet y con
los trabajos de Nelly Anne Perret-Clermont (Kaufman, 1993: 12).

De alli, que exista la necesidad que los docentes estudien esos aportes con
la finalidad de ampliar y consolidar el campo experiencial en los estudiantes -
independientemente de su condicion social -, como una forma de hacer valer sus
derechos y que junto con ellos - sus derechos- vayan respondiendo a sus

obligaciones. Hay necesidad también de asistir a los Circulos de Estudio - de las
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Unidades Educativas, de la Coordinacién Municipal, del Nucleo Rural, de
Fundalectura o de quien tenga a bien planificarlos- porque alli cada docente
plantea su problematica de aula que obstaculiza el proceso de cambio - donde él
es el primer ingrediente que puede interferir en ese proceso -. En estos circulos
deben analizarse los aportes tedricos vinculados con esa problematica.

Desde esa perspectiva, el docente debe tener un conocimiento teérico que
le permita abordar, sin dificultad, todo lo concerniente con el proceso de
aprendizaje de la lectura y de la escritura como aspectos fundamentales
necesarios para comprender el resto de asignaturas del programa de estudios.
Con esa base solida, puede crear estrategias que le garanticen a los participantes
un aprendizaje real y duradero.

Ese conocimiento tedrico adquirido le proporciona las herramientas
para entender también las etapas evolutivas del nifio o de la nifia, del joveny
hasta del adulto, es decir, qué intereses, necesidades, expectativas, preferencias
tienen cada una de las etapas de la vida del ser humano, etapas que se vinculan
con los principios que rigen la construccion del conocimiento en general y de la
lectura y la escritura, en forma particular. Se fragua en el docente un campo
experiencial amplio que le permite abordar cualquier problematica y de idear
estrategias consonas para cada etapa del proceso. Esta adquisicién del
conocimiento le permite a su vez concretar y proyectar la forma como maneja su
propia lengua - hablada y escrita -. Dominio que demuestra su alto o bajo nivel de
competencia en el papel que desempefia.

Si practica su apostolado con el ejemplo y es un buen lector y un excelente
escritor, puede pedirle a sus alumnos que lean y que escriban y explicarle por
qué en estos dos aspectos se sostiene el resto del aprendizaje.

Para nadie es un secreto que la escuela venezolana no tiene la dotacion
minima requerida para enfrentar el verdadero proceso de aprendizaje, no
obstante, el material informativo, llega a algunas escuelas a través de las Cajas
Viajeras de las bibliotecas. Material éste importante que soluciona la crisis,
sobre todo en el medio rural; alli los estudiantes no poseen - ni pueden hacerlo-
suficiente material de lectura, tampoco sus padres han tenido estimulos en este
aspecto. Como sus padres no son lectores activos que los inciten a la lectura
dificilmente ellos sienten la curiosidad de descubrir los misterios que encierra, por
ejemplo, un libro de cuentos. Este parrafo revela la necesidad de tener docentes
que tengan dominio de los aspectos tedricos que fundamentan la lectura y la
escritura y que a su vez conozcan bien las asignaturas del programa a su cargo,

para no continuar llenando de conocimientos sin sentido a los estudiantes.
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De lo anterior se plantea la pregunta que consolida el estudio ¢En qué
medida se puede lograr que los docentes de la U. E. Maria Electa Torres
Perdomo auspicien la construccion del conocimiento en los estudiantes de la
segunda etapa de educacion basica?

Esta pregunta se refuerza con otras interrogantes:

1. ¢Qué estrategias se idearon para resolver los problemas que se
presentaron durante el proceso de aprendizaje? De no haber
creado estrategias ¢Estuvo dentro de sus alternativas usar aquellas
que se le sugirieron en ese proceso de formacién?

2. ¢ LLevd hasta el aula esos conocimientos adquiridos a través de los
Circulos de Estudio y de la praxis producto de los talleres?

3. ¢Se pudieron evidenciar esos cambios en los estudiantes?

La respuesta a estas interrogantes relacionadas con la investigacion se
convirtieron en el quehacer de la misma para conocer directamente los cambios
operados tanto en docentes como en alumnos, a través del seguimiento
sistematico donde el docente se sienta a gusto, comprometido con su propio
aprendizaje y dispuesto a contribuir con el aprendizaje de sus pupilos, como una

forma de evidenciar su cambio.

Objetivos

Los objetivos de esta investigacion fueron los siguientes:

General
Conocer el nivel de comprension de la lectura y de la escritura en los alumnos de la

tercera etapa de la U.E. Maria Electa Torres Perdomo.

Especificos:

1. Identificar el nivel de conocimiento de los estudiantes (Alto, medio o bajo).

2. Proporcionar algunas estrategias para abordar el proceso de aprendizaje, a
través de microclases de aprendizaje.

3. Inculcar en el docente la necesidad de manejar con propiedad la lengua
materna, tanto en forma oral como escrita.

4. Aplicar instrumentos de entrada y salida con el fin de hacer el seguimiento de

los cambios operados en el proceso de aprendizaje.
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Tareas:

1. Planificar talleres donde se estudien las teorias que fundamenten el
aprendizaje de la lectura y la escritura.

Asistir a los Circulos de Estudio.

3. Elaborar instrumentos para recoger informacion - entre ellos: tests de
entrada y salida, para los estudiantes y registros abiertos y cerrados donde
se anoten los aspectos observados durante el seguimiento tanto de los
docentes como de los participantes-.

4. Hacer un seguimiento a los docentes de la segunda etapa de educacién

basica para observar los cambios operados en ellos y en sus alumnos.

INVESTIGADORES QUE HAN INCURSIONADO EN LECTURA Y
ESCRITURA

Son bastantes las investigaciones realizadas en torno a la lectura y a la
escritura. Unos estudiosos se centran en la lectura, otros en la escritura y algunos
la toman como un proceso interactivo.

Goodman (1989) y Smith (1983) consideran la lectura como un proceso
psicolinglistico en el que interactian el pensamiento y el lenguaje. Ambos
demuestran la importancia de la informacion y experiencias previas que tenga el
lector antes de encontrarse con el texto, lo cual le permitira construir significado. Es
la llamada teoria del esquema. Para ellos la lectura es un proceso de construccion
de sentido realizada por el lector al interactuar activamente con el texto.

En la obra Proceso de alfabetizacion. La alfabetizacién en proceso, 1988:
73 Ferreiro destaca: “Finalmente, quisiéramos enfatizar la necesidad de este tipo
de estudios detallados si queremos concebir maneras de intervencién que tomen en
cuenta los problemas tal como los nifios se los plantean. No pretendemos afirmar
que todos los nifios deban enfrentar los mismos problemas de coordinacién, pero
si sugerimos que todos los nifios tendran problemas cuando intenten coordinar los
aspectos cuantitativos y cualitativos de la escritura; que todos pasaran a través de
una secuencia de criterios de diferenciacion intra-relacionales y luego inter-
relacionales, y que todos construiran sistemas interpretativos que no son copias en
espejo lo que les ha sido ensefiado.”

La profesora Ferreiro destaca en Los procesos constructivos de
apropiacion de la escritura que “ desde el punto de vista tedrico lo que nos resulta
mas relevante de la evolucién estudiada es la identidad- y no mera ideologia-

entre los procesos de apropiacion de conocimiento en este campo y los procesos
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de apropiacion estudiados por Piaget y sus colaboradores en el dominio de los
objetos fisicos y logico-matematicos.” Sefiala la autora que no desconoce esos
problemas en cuanto a la comprension de la escritura. Existen alli problemas de
correspondencia biunivoca, de relacién entre el todo y las partes, asi como si se
tratase de otros fendmenos que resisten a los esquemas asimiladores del sujeto.
Los hay en relacion con la lectura...

La construccion de la escritura por lo tanto, no es ajena a la epistemologia. Si
comprendemos que el problema no consiste en identificar tal o cual grafia..., sino
en comprender la estructura misma del sistema, la “prehistoria de la escritura”
adquiere de inmediato relieves epistemoldgicos “ (1991: 153-154).

La misma autora en Alfabetizacion .Teoria y practica, 1997: 27 aconseja:

“Es preciso cambiar los puntos por donde hacemos pasar el eje central de
nuestras discusiones. Tenemos una imagen empobrecida de la lengua escrita:
es preciso reintroducir en la consideracion de la alfabetizacion la escritura
como sistema de representacion del lenguaje. Tenemos una imagen
empobrecida del nifio que aprende: lo reducimos a un par de ojos, un par de
oidos, una mano que toma un instrumento para marcar y un aparato fonatorio
que emite sonidos. Detrds de eso hay un sujeto cognoscente, alguien que
piensa, que construye interpretaciones, que actua sobre lo real para hacerlo

suyo.”

Anderson y Teale en La lecto-escritura como practica cultural, 1991: 294
sefalan que: “ Vigotsky ha sostenido que procesos tales como la lectura y la
escritura son relaciones sociales internalizadas, y a nuestro andlisis trata de captar
ciertos rasgos sociales de las funciones y uso de la lecto-escritura en una muestra
de nifios de familias con bajos ingresos. Creemos que este tipo de analisis sera util
para comprender qué es lo que los aprenden sobre lectura y escritura durante sus
afios preescolares y cémo lo aprenden ... esto podra ayudar a comprender la razén
por la cual hay tantos nifos que no aprenden en la escuela y como es que no
logran aprender.”

La profesora Torres Perdomo en Literalidad en la educacién basica, 1991
acota: Iniciar al nifio o a la nifia en el proceso de aprendizaje de la lectura y de la
escritura requiere de un docente que posea una serie de conocimientos
psicolégicos, bioldgicos, sociolégicos y pedagdgicos que le permitan ver al nifio o a
la nifa tal como es, con sus intereses ludicos, expectativas, necesidades y

diferencias individuales que lo hacen unico entre los demas.
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Una vez analizados estos aspectos el docente puede desarrollar actividades
que ademas de agradables y diferentes a las del uso diario conduzcan al estudiante
por un camino seguro, donde vaya venciendo poco a poco los obstaculos, agarrado
de una mano firme que le guia y que tiene un perfecto dominio de su lengua
materna. Ese avance lo hace el estudiante de acuerdo con sus capacidades y
habilidades porque cualquier esfuerzo — mal encaminado- que haga le dejara
secuelas que va a exteriorizar en su vida adulta.

Graves, en Estructurar un aula donde se lea y se escriba, 1992: 64 por su
parte acota que: “La escritura es una de las pruebas mas concretas de que alguien
existe. Es importante que los nifios a los que ensefiamos tengan la sensacion de
qué cosas puede hacer la escritura. Es igualmente importante que nosotros
tengamos la nocion de qué cosas puede la escritura. La palabra que escribo en la
pagina crea una imagen de mi propio pasado ... La escritura me ayuda a
trascenderme a mi mismo en el espacio y en el tiempo... Con la letra escrita se
puede revivir una antiguo recuerdo o atesorar las palabras de un amigo.”

Charria de Alonso y Gonzalez Gomez en Hacia una nueva pedagogia de la
lectura y en El placer de leer en un programa de lectura (1993) en un trabajo
minucioso, detallado sostienen que los estudiantes son capaces de leer y escribir
con propiedad bajo la orientacion del docente comprometido.

Lerner de Zunino, 1995: 36 en ¢Es posible leer en la escuela? Menciona
que la escuela ha desnaturalizado la lectura dandole un tratamiento totalmente
ficticio y artificial. Segun ella la lectura y la escritura se convierten, para la institucion
educativa, en objeto de ensefianza, alejandolas cada vez mas de los usos sociales.

Teberosky, 2000: 59-60 en Ensefnar a escribir de forma constructiva inicia
el articulo con ¢ Como organizar el aprendizaje de manera constructiva? En primer
lugar hay que realizar un trabajo previo con los profesores donde no sélo se
abordan “prescripciones, principios teodricos, sino experiencias educativas
concretas. Para mejorar la orientaciéon de la ensefanza de la escritura fue
necesario abordar las practicas reales sobre qué y como se aprende. Ensefar a
escribir de “manera constructiva” significa organizar una compleja interaccion que
implique a “profesores, alumnos y curriculum" (Czerniewska, 1992, p.77)

Y argumenta que: “El objetivo del escrito es abordar algunas de esas
cuestiones en los momentos iniciales del aprendizaje, cuando los alumnos
comienzan a escribir. Nuestro punto de partida es la comprension del proceso que
realiza el alumno es su aprendizaje, es decir, la escritura desde el punto de vista del

nifio “(Ferreiro y Teberosky, 1979). Concluye la autora que esta forma de aprender
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a escribir no solo le dio buenos resultados, sino que las profesoras también
aprendieron usando esta modalidad.

CRITERIOS, TEORIAS Y ENFOQUES ACERCA DE LA LECTURA Y DE LA
ESCRITURA

Hay quienes afirman que los pedagogos son las personas que mas se han
preocupado por lo concerniente con la lectura y la escritura, pero se han olvidado
que lengua y escritura son sistemas distintos.

En ese sentido, Ofativia, 1972: 40 menciona que:

‘un buen método para la ensefanza-aprendizaje de la lengua
escrita no solo debe tener en cuenta las caracteristicas de
madurez del educando desde los puntos de vista de la motricidad,
de la organizacion perceptual del mundo (lo que implica una
organizacion linglistica) y del desarrollo del lenguaje oral, sino
también y fundamentalmente de las caracteristicas estructurales
del sistema linguistico que debe implementar si se quiere que los
efectos de los resultados a largo plazo sean 6ptimos y que el
proceso de internalizacién de los modelos linglisticos, a nivel
consciente, sean efectivos.”

Al respecto  Robledo, 1998: 146-149 sefala que: existen aportes
significativos para comprender el acto lector, por ejemplo la comunicacion, la
linglistica, la teoria literaria, la semiologia, la psicologia, la pedagogia del
conocimiento y hasta la fisica se han dado a la tarea de aportar elementos
conceptuales renovadores para elaborar una teoria acerca de la lectura que se
acople a las nuevas corrientes del pensamiento y con los nuevos enfoques que
indican cémo el lector se llega a relacionar con el mundo y con el conocimiento.

Entonces ¢Por qué esa distancia tan marcada entre teoria y practica? Si
la semiologia habla de un lector activo, participante que interactua con el texto
¢Por qué se continua insistiendo que la respuesta verdadera esta escrita en el
texto y que el lector solamente la busca pasivamente y constata que no se
equivocd? Continda la autora “¢ Por qué si la psicologia nos habla de la posibilidad
de que el lector construya el sentido a partir del encuentro con el texto, haciendo
uso de sus propios esquemas, de su experiencia y sus conocimientos previos,
seguimos preguntando por el personaje principal, los personajes secundarios, el
espacio y el tiempo en la obra?

¢Por qué si la linglistica nos habla del texto y el contexto al referirse al
sentido del lenguaje, e inclusive analiza la lengua como un acto social, imposible

de existir como un sistema aparte del hombre mismo y de su intencion
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comunicativa, por qué todavia los nifios se pasan las horas y los dias repitiendo
letras, combinaciones de silabas y palabras, como algo ajeno a ellos para poder
apropiarse de un codigo, que no es mas que su propia lengua y su propio
pensamiento? “

Para avalar toda esa incertidumbre la profesora Dubois (citada por Robledo)
en su obra intitulada La lectura: de la teoria a la practica demuestra que el
trabajo que realiza el docente sigue apegado a concepciones que han sido
superadas hace décadas.

Lo preocupante de ese atraso de los aportes tedricos es haberse quedado en
el primer enfoque de la lectura. Los aportes que ha hecho la psicologia a la
pedagogia han sido innumerables, aportes que han permitido abordar los
fendmenos educativos, pero también hay que reconocer que es la filosofia, como
disciplina, la mas abanderada dentro de las ciencias humanas y sociales la que
hace el andlisis epistemoldgico relacionado con el conocimiento cientifico. Tampoco
se pueden menospreciar los aportes de la sociologia y la antropologia puesto que
en ellas el elemento fundamental es el hombre cuyo desarrollo depende de la
influencia sociocultural que el entorno le ofrece.

Con el apoyo que la psicologia educativa ofrece al proceso de aprendizaje
con sus teorias y hallazgos entre los cuales se encuentra la concepcion
constructivista  del aprendizaje, donde quien crea, recrea y construye el
conocimiento es el estudiante (Parcerisa Aran, 2000: 11-30). Esta concepcioén esta
estructurada sobre los aportes de la psicologia cognitiva, el enfoque psicogenético
de Piaget, la teoria de los esquemas cognitivos manejados por Kenneth Goodman
y Frank Smith en cuanto al proceso de aprendizaje de la lectura, la teoria
sociocultural de Vigotsky vy otros. Todos tienen como criterio comun el proceso
constructivista del aprendizaje.

En ese sentido, Vigotsky sefiala: "... nuestra contribucion puede resumirse en
los puntos siguientes: 1) probar experimentalmente que los significados de las
palabras evolucionan en la edad infantil y describir las fases principales de ese
proceso, 2) descubrir el curso del desarrollo de los conceptos cientificos en el
nifio, sus diferencias en comparacion con la evolucion de los conceptos
espontaneos y las leyes fundamentales de estos procesos; 3) demostrar la
naturaleza psicolégica del lenguaje escrito como funcién independiente del habla,
asi como su relacion con el pensamiento; 4) comprobar experimentalmente la
naturaleza psicolégica del habla interna y su relacion con el pensamiento”
(Vigotsky, 1934, citado por Barquero, 1999: 27).
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Agrega mas adelante: " En el desarrollo cultural del nifio, toda funcion
aparece dos veces: primero a nivel social, y mas tarde, a nivel individual; primero
entre personas (interpsicolégica), y después, en el interior del propio nifio
(intrapsicoldgica). Esto puede aplicarse igualmente a la atencién voluntaria, a la
memoria légica y a la formacion de conceptos. Todas las funciones psicoldgicas se
originan como relaciones entre los seres humanos" (Vigotsky, 1934, citado por
Barquero, 1999: 42).

En todos se toma en cuenta el desarrollo psicologico del individuo, sin
descuidar los multiples aspectos que conforman esa personalidad: intereses,
motivaciones, necesidades, edad, expectativas y los valores inmersos en ella.
Durante el proceso se ajustan a esa personalidad las areas de los programas para
propiciar un aprendizaje significativo. También se atiende al individuo — sin
descuidar al grupo- en sus aspectos intelectuales, sociales y afectivos con
estrategias que faciliten el proceso de aprendizaje como una forma de hacerlo
significativo y duradero.

Es por este motivo, que el enfoque constructivista no solo esta dirigido al
estudiante en los aspectos mencionados, sino que propicia la interaccion entre el
docente y los participantes y entre ellos mismos. De alli que el constructivismo
asuma que los seres humanos interactuan con base en un consenso verbal y no
verbal - dentro de un contexto interpersonal- para llegar a construir la realidad. Si el
constructivismo plantea que el proceso de aprendizaje es el resultado de sugerir
nuevas creencias, basadas en las experiencias adquiridas, entonces el aprendizaje
es un acto global y vinculante.

Desde ese punto de vista, el alumno se convierte en el artifice - constructor-
de su propia aventura cognitiva con la guia de los demas integrantes o
componentes de su proceso interactivo. Por eso se trata de relacionar el
aprendizaje con el entorno del estudiante haciendo énfasis en el qué, como, por
qué y para qué aprende. Entonces, si no hay lectura sin comprension, si la lectura
no es repeticion mecanica, si la lectura es un ejercicio critico permanente y una
posicion activa del ser ;Qué hacen los docentes instalados en un enfoque que no
permite crecimiento académico ni mucho menos desarrollo del pensamiento?

¢ Sera posible que esté comenzando el siglo XXI y que las autoridades
educativas de las universidades formadoras de este personal todavia no hayan
incluido en su pensa de estudios lo concerniente con estos nuevos enfoques?
¢ Sera posible que el proyecto Plan Lector de Fundalectura no haya comenzado a
dar fruto? Ante estas interrogantes planteadas ;Qué politica institucional puede

desarraigar esta vieja formacién de docentes? ;Cudles seran los proyectos del
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Ministerio de Educacion para fortalecer el proceso de aprendizaje sustentado en

esas teorias, concepciones y enfoques?

LA LECTURA

T@QUE pEmMa |
MNo SE LEE =,

Objetivos de la lectura
Desde esa perspectiva el docente comprometido necesita conocer los
objetivos que persigue la lectura (Sanchez, 1972: 36-39) que en términos generales

son los siguientes:
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Comprender lo leido: Es éste el eje alrededor del cual necesita moverse
este momento puesto que la comprensién es un proceso complejo que
necesita de varios aspectos para lograrla: interpretaciéon, valoracion y
ordenacion de lo leido.

La lectura silenciosa la consideran la mejor aliada de la comprension.
Enriquecer el vocabulario. El vocabulario adquirido a través de la lectura
no solo enriquece el campo experiencial del individuo, sino que posibilita
una mejor comunicacién. Las palabras desconocidas pasan al plano de lo
conocido mediante el texto impreso, al adjudicarseles el verdadero sentido
de acuerdo con el contexto sefialado en el parrafo.

El vocabulario usado en la expresion oral se va modificando con ayuda

de la lectura y el de la escritura guarda una estrecha consonancia con el
lenguaje oral. La limitacién del vocabulario de la expresion escrita conduce
a la inseguridad ortografica. Sin embargo, pueden existir casos donde
algunos sujetos son buenos oradores — conocidos como picos de oro -, pero
que en el momento de plasmar sus pensamientos escritos se enredan
todos porque una o varias palabras que no consiguen como escribirlas les
coarta grandemente su escritura.
Formar habitos y desarrollar habilidades lectoras. El énfasis en la
formacion de buenos habitos ha estado centrado en la lectura oral cuando
se promueve e incentiva al alumno para que use un tono adecuado de la
voz, respete las pausas, dé la entonacion debida, evite los movimientos
inutiles, pero es la lectura silenciosa donde la comprension imprime sus
huellas y donde no se puede saber a ciencia cierta si esos aspectos de la
lectura oral han sido respetados. Pausas y entonacion pierden totalmente el
sentido en la lectura silenciosa. No obstante, se sabe a ciencia cierta que es
necesario respetar estos aspectos para comprender lo leido.

El trabajo del docente debe centrarse en ayudar al lector inexperto para
que desarrolle y consolide sus habilidades y destrezas, para que reconozca
las ideas que subyacen en el texto, para que dé sentido a las palabras

segun el contexto y para que diferencie lo real de lo imaginario.
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4. Mejorar la rapidez. Este objetivo se vincula con el anterior. La velocidad y

la comprension tienen que ir tomadas de la mano, pero la comprension no

puede relegarse por la rapidez. La lectura silenciosa las favorece por igual.

En ese sentido Reyes, 1998: 140-141 sefala que: La Lectura mas que un acto

de decodificar signos, coédigos se convierte en una compleja relacion en la cual el

sujeto lector mediado por el lenguaje, asume una posicién particular frente a la

estructura de ese lenguaje.

Para ello es menester considerar dos hipotesis:

“ En primer lugar, que se lee desde los mismos inicios
de la vida, en la medida en que se descifra y se es
descifrado, lo cual implica establecer relaciones entre
los signos y entrar en sus contextos connotativos.

En segundo lugar, que el texto escrito no es estatico,
a pesar de su aparente inmutabilidad en el papel, ya
que sera el lector — o mejor, el “coautor” - quien lo
actualice permanentemente, de acuerdo con su
particularidad de sujeto inmerso en una historia
personal y social, también dinamica y cambiante.”

Se lee en el buen sentido del término desde que nace el nifio o la nifa, lee los
gestos de los progenitores — sobre todo los de la madre- lee el entorno que lo
acoge, lee el seno de la madre si lo amamanta o el envase del tetero porque todos
le proporcionan informacion; luego, lee el material escrito para asimilarlo tal cual o
para cambiar aquello que cree necesario modificar para acoplarlo a sus
necesidades. En ese sentido, fomentar la lectura supone crear espacios para que
el sujeto aborde los hechos del lenguaje desde su particularidad en ese juego de
palabras transformando y siendo transformado. Continla mencionando la autora
que fomentar la lectura tiene que ver con proponer al lector textos con fisuras, sin
limites, para que pueda penetrar en los intersticios en una busqueda constante de
sentidos, de razones que justifiquen tal o cual hecho, de respuestas a sus
interrogantes, de inquietudes, de interpretaciones que llenen el vacio que requiere
llenar.

Desde ese punto de vista el conjunto de lecturas que se le ofrezcan al nifio o
a la nifa deben ir mas alla de los libros de primer grado — Mantilla, Coquito,
Resplandor, Aurora, Silabario - , de los limites del aula de clase donde apenas
hay espacio para moverse, de los estantes repletos de textos inalcanzables -
porque se dafian y si se dafan hay que pagarlos —y el momento de aprendizaje
coartado ¢,Quién lo paga? ;Como se recupera?, para ir al encuentro de la cultura

oral , almacenada - igual que los textos de la biblioteca de aula - en la memoria de
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sus habitantes; para enfrentar el aqui y ahora, para menguar o por lo menos
esquivar programas con una red de insignificantes que invaden los hogares sin
otorgarles un espacio para que se situen, criticos, frente a ellos. Solamente
permiten la mayoria de esos programas que los nifios y las nifias almacenen una
gran cantidad de informacién que lo unico que produce es sadismo, delincuencia,
drogadiccion, pornografia.

Como la lectura es un proceso complejo, el lector echa mano de sus
experiencias previas para poder reconstruir el sentido del texto y de acuerdo con
sus necesidades, expectativas e intereses lo incorpora a su propia realidad. El
lector iniciado sabe que la lectura le permite una comunicacion virtual con el autor,
donde ambos entablan una conversacion personal que produce cambios internos
en el lector. Por medio de la lectura el individuo se recrea, comparte ideas,
experimenta sensaciones, viaja a mundos reales o imaginarios, alimenta su
fantasia, vive, siente un gran placer, disfruta, se encierra en ese mundo donde el
autor lo lleva y juntos hacen el recorrido de las paginas. Entonces ¢ Por qué no
permitir al nifio, a la nifa, al joven o al adulto tener esas vivencias?

Si “Leer es volverse un tanto clandestino, aboliendo el mundo externo,
dejandose llevar por la ficcion y abriendo un paréntesis a lo imaginario. Leer
equivale a encerrarse (en sentido propio o figurado). Leer es mantener un enlace
mediante el tacto, la mirada y hasta el oido (las palabras vibran). Se lee con todo el
cuerpo. Leer es también salir transformado por una experiencia vital, a salir al
encuentro de algo. Leer es un signo de vida, un requerimiento, una oportunidad de
amar sin saber a ciencia cierta si se va a amar. El deseo desaparece poco a poco,
dominado por el placer ...” (Bellenger, 1979: 20 -21). Leer es también andar tras la

busqueda de algo. Una lectura es activa cuando permite la satisfaccion.

La motivacion hacia la lectura

Si la motivacion es algo intrinseco en la persona, es necesario recalcar que
es ella quien puede o no estar motivado por la lectura, por la escritura, por la
musica o por la pintura y nadie puede cambiar ese interés por muy buenos deseos
que tengan las personas que lo rodean. Luego, habria que mencionar que lo Unico
que pueden hacer estas personas —docentes y familiares- es incentivarlo mediante
algunas formas o estrategias que le faciliten ese aprendizaje.
¢ Cuando puede aprender el nifio o la nifna?

Es cierto que no se pueden fijar fechas exactas y concretas acerca del
aprendizaje de la lectura y de la escritura en los nifios y las nifias, pero también es

cierto que no debe iniciarse hasta tanto el nifio o la nifia esté interesado(a) por
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aprender al punto de convertir la actividad en un juego donde el placer y la
curiosidad sean sus ejes principales, pero es necesario también reconocer que el
nifo o la nifa antes de ir a la escuela tiene un vocabulario basico que le permite
comunicarse y conseguir todo aquello que desea. De alli que hable para
comunicarse o se quede callado cuando algo que se comenta le interesa y por ese
motivo recurre a la técnica del silencio. Puede también estar iniciado en la lectura y
en la escritura. Salvo algunos nifios y nifias —muy pocos- donde el ambiente
hogarefio no brinda ninguna de estas oportunidades de lectura y de escritura y lo

poco que captan en el entorno no enriquece ni satisface sus expectativas.

¢ Qué estrategias se pueden usar en esa preparacion?

Se denomina estrategia al conjunto de actividades cuyo propdsito sea
estimular y promover el aprendizaje en nifios, nifias, jovenes y adultos las cuales
no solo exigen una reflexion general sobre ese aprendizaje y su pedagogia — o
andragogia- avalada con las categorias: didactica y educando, sino también el
disefio, la planificacion y la ejecucion metodoldgicas que conduzcan a lograr ese
proposito. Esas estrategias poseen algunas caracteristicas:

1. Son particulares.
Requieren una planificacion.
Deben perseguir el logro de determinadas competencias.

Deben incluir un conjunto de actividades.

o &~ DN

Deben estar estrechamente relacionadas con el entorno donde el nifio o la nifia
se desenvuelve (Charria de Alonso y Gonzalez Gomez, 1993).
Desde esa perspectiva, son muchas las estrategias que se pueden utilizar

para incentivar al nifio o0 a la nifia hacia la lectura, entre ellas estan:

e Lalectura de cuentos infantiles desde que esta dentro del utero materno.

e La lectura de adivinanzas —poco complejas- para que se sienta
conocedor del mundo que lo rodea.

e La lectura de fabulas con el fin de: crearle el habito de descubrir quién
hace trampa, cual es el mas astuto y por qué, quién pasa por el mas tonto
y qué aprendizaje tiene al reconocer su ingenuidad, entre otros.

o Lalectura de poesias (Torres Perdomo, 1991).

e La narracién de cuentos de fantasmas y aparecidos.

e El juego en el aula: con actividades placenteras donde se involucren
contenidos, actitudes y procedimientos con los valores respectivos
(Torres, 2002).
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Hay que tener presente que un programa de habilidades del pensamiento
puede incentivar al estudiante -nifio o nifia- para que manifieste y alimente su
forma de pensar tanto de forma légica como significativa. Ambas -forma logica
como significativa- estan intimamente relacionadas. De alli que si se tratara de
darle sentido a las actividades que se realizan en el aula como fuera de ella,
cuantas cosas se les permitiria inferir a cada alumno o alumna desde la primera
etapa. Siendo asi puede inferir linguistica y légicamente todo aquello que lea,
perciba o experimente y mas agradables serian también para ellos -ellas- esas
experiencias (Lipman, Sharp, Oscanyan, 1998: 68). Al permitirle al estudiante
escuchar y hacer comentarios en clase e introducir los puntos de vista suyos y
contraponerlos para enriquecer el comentario mas posibilidades tiene de darle
sentido a todo lo que lea (Op. Cit., 1998: 80).

Importancia que tienen las estrategias de facilitacion

El proceso educativo cuya finalidad radica en la formacion integral del
individuo es realizado por personas en constante formacion. Por un lado, esta el
participante quien se convierte en el eje central del aprendizaje y por el otro esta
el educador quien orienta y guia ese proceso de formacion, pero que al influir
sobre el educando también se forma. Este binomio no puede estar ausente en el
acto educativo, ni siquiera en el momento de la coeducacion, puesto que alli el
aprendiente y el educador estan intimamente relacionados y convertidos en uno.
Ambos son protagonistas del mismo proceso. Ninguno de ellos puede ser sustituido
ni por la tecnologia mas sofisticada, como por ejemplo, la computadora y el
internet.

En ese marco, las estrategias relacionadas con la lectura y la escritura que
utilice el docente tienen que estar enmarcadas en el por qué y en el para qué
aprende, es decir, para qué adquiere conocimientos que le puedan ayudar a
resolver los conflictos internos que tiene: individuales, sociales o de cualquier indole
y para desenvolverse en la vida. También es importante reconocer que las
estrategias que se utilicen deben estar en consonancia con las capacidades del
nifio o de la nifa. De alli que el docente debe conocer las condiciones inherentes a
la lectura.

Hay que tomar en cuenta segun Dehant y Gille, 1976 los factores fisiologicos
y psicologicos que favorecen el aprendizaje de la lectura como son el ambiente
familiar, el deseo de los padres porque el hijo aprenda a leer, pero sobre todo esas

estrategias que utiliza el docente.
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Factores fisiolégicos

Percepcion visual normal

El estudiante necesita tener una percepcion visual normal. Cualquier falla o
dificultad visual entorpece enormemente la adquisicion de la informaciéon y a
veces la imposibilitan. Cuando el estudiante tiene una discriminacion visual
perfecta, es decir, cuando percibe sin ningun contratiempo las diferencias de forma,
de color y de tamafio, alli esa percepcion es normal. Otro factor importante es el
desplazamiento de la mirada, en el caso del idioma espafnol éste se hace de
izquierda a derecha.

Otro es: de qué modo se realizan los movimientos de los ojos mientras
se lee. Para leer este movimiento no se realiza de manera regular y continua, sino
mas bien a saltos mas o menos irregulares. Un lector ya iniciado parte de la primera
frase, da un salto mas o menos grande y luego se detiene. Esta detencion se
convierte en la pausa de la fijacion, para el analisis visual de todo aquello que los
ojos han visto y que le asegura una lectura efectiva.

Un lector experimentado realiza esos desplazamientos de manera amplia y
regular. Al comienzo y al final de la frase esos desplazamientos son mas grandes
y con unos altos pequefios, pero regulares entre ambos extremos, en cambio, un
lector novato ejecuta saltos breves y numerosos y a menudo irregulares. Algunas

veces la mirada no va de izquierda a derecha y en otras, retrocede.

Percepcion auditiva normal

Las dificultades auditivas son mas dificiles de detectar que las visuales. El
alerta se refleja por una mala pronunciacion y otras perturbaciones a nivel del
lenguaje. Si no posee una percepcion auditiva normal es dificil que pueda
pronunciar las palabras debidamente. El docente necesita saber en qué consiste la
sordera psiquica. El alumno puede confundir dos sonidos semejantes - desde el
punto de vista emocional — produciéndole un desajuste entre el oido y el centro
auditivo. Este problema obstaculiza el aprendizaje de la ortografia.

Otra dificultad que puede presentarse segun Hennerbert - de Bruselas-
(citado por Dehant y Gille) es la perturbacion estereofénica, alli la integracion de
algunos sonidos durante el aprendizaje se hara de modo incorrecto y puede
agravarse segun la emotividad del estudiante. Los alumnos que no tienen esta
dificultad al pronunciar la letra v, reciben dos mensajes idénticos: uno por el oido

derecho y otro por el izquierdo y cuando desembocan en el centro cerebral de la
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audicién coinciden perfectamente, por eso el sujeto percibe solamente el sonido v.
En cambio, quien tiene la perturbacion recibe dos: vy b.

Factores psicoldgicos

Conocimiento del cuerpo

Cuando el nifio o la nifha conoce su cuerpo: sus movimientos, sus
impresiones kinestésicas y cenestésicas, ese conocimiento le produce bienestar y
lo ubica espacialmente. Esa orientacién y estructuraciéon espaciales lo ubicany lo

condicionan para el aprendizaje de la lectura.

“La orientacion espacial es una adquisicion que
implica dinamismo, desplazamiento; es la posibilidad
de orientarse en una direccion bien determinada del
espacio y de orientar uno o varios objetos segun
cierta posicién ... La estructuracién espacial requiere
de la disposicion global y de la integracion de varios
elementos de acuerdo con ciertas orientaciones bien
determinadas (Dehant y Gille, 1976: 25).
Ambas intervienen favorablemente en el aprendizaje en general y de la

lectura en particular.

Orientacion temporal

El nifio o la nifa deben tener un claro conocimiento del tiempo y de su
duracibn  para poder expresar con sucesion cronoldgica los hechos. Este
conocimiento incide en el aprendizaje de la lengua — sobre todo en la conjugacion

de los verbos -, del canto, de la gimnasia y en la historia.

Sentido del ritmo

El factor ritmico — como sucesion de elementos sonoros en el tiempo-
interviene en el aprendizaje de la lectura porque ella también es una sucesion de
elementos sonoros que requiere reproducirse en el orden establecido por cada una

de las lenguas.

Predominio lateral
Son pocos los sujetos en quienes predominan los dos hemisferios cerebrales.
Este predominio abarca ojos, oidos, manos y pies.

28



La coordinacion sensorio-motriz.
La psicomotricidad es donde se conjugan todos los factores anteriores:
esquema corporal, orientacién y estructuracion espaciales, sentido del ritmo, entre

otros, pero es el aprendizaje de la escritura donde juega un importante papel.

Lenguaje

El lenguaje es otro factor que desempefia un excelente papel en el
aprendizaje de la lectura y de la escritura. La lectura es el mejor elemento para la
correccion del lenguaje oral puesto que la mayoria de las dificultades que se

presentan en la escritura vienen dadas por el mal uso del lenguaje oral.

Las relaciones familiares

Estas relaciones deben ser tomadas en cuenta tanto por los familiares como
por los docentes, puesto que si son afectivas en esa misma proporcion inciden en el
aprendizaje toda vez que esa relacion positiva produce seguridad, confianza en si
mismo, amor, respeto, comprension. Aspectos que va a manifestar en los diferentes

momentos de su vida.

Nivel intelectual del nifio o de la nifia

Cuando el docente esta consciente de su responsabilidad frente al sujeto
aprendiente debe en esa medida indagar en qué condiciones se encuentra para
poder ubicarlo y atender sus necesidades, sus expectativas, sus deseos de
aprender. Los diferentes tipos de memoria que se deben poner a trabajar durante la
lectura. La resistencia que es necesario desplegar contra algunos factores
negativos propios del entorno escolar.

Las dificultades mas frecuentes sefaladas por Gray (s.p.i) son: aquellas que
atafien a todas las fases de la lectura, aquellas que se presentan en la lectura
mecanica oral, las relacionadas con la interpretacion, las inherentes a la lectura
silenciosa y aquellas que inhiben la reproduccion minuciosa del material leido.
Cualquiera de las dificultades observadas si existen pueden estar impregnadas en
menor 0 mayor grado de:

¢ Inmadurez en los habitos generales del lenguaje.

e Timidez.

e Poco interés por aprender a leer.

¢ Inestabilidad y/o fatigabilidad.

¢ Dificultades de pronunciacion.
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e Defectos de asociacion entre el sonido de la palabra y su simbologia

escrita. Estas dificultades retardan el aprendizaje efectivo de la lectura.

Otros aspectos que pueden influir son:

e La sordera parcial.

e La desnutricion.

e Escasa memoria visual.

e Movimientos irregulares de los ojos.

e Inmadurez en general. Estos aspectos necesitan la atencion directa de

especialistas en cada uno de los casos.

Ferreiro en Alfabetizacion. Teoria y practica, 1997: 181 hace un
cuestionamiento en relacién con algunos de esos pre-requisitos, refiriéndose a un

libro publicado en México, cuando dice:

“Sélo cabe comentar que, si todas estas condiciones
fueran realmente pre-requisitos, resulta milagroso que
tantos nifios aprendan a leer y escribir, ya que, segun
fuentes oficiales mexicanas, mas del 50% de la
poblacion esta por debajo del minimo nutricional. En
lugar de hablar del fracaso de la alfabetizacion
deberiamos hablar del milagro de la alfabetizacién.”

Los programas de preparacion o aprestamiento
Desde esa perspectiva es loable reconocer el trabajo realizado por los

preescolares mediante la educacién sensorial y fisica, el canto, los juegos
educativos, su iniciacion en el mundo regular del trabajo a través del instinto ludico
bien aprovechado: recortado, pegado, trenzado, dibujo espontaneo, desarrollo
del lenguaje mediante la observacion, desarrollo del pensamiento y de los valores
inherentes a la etapa. Esos valores pueden ser cooperacion, solidaridad, amor por
el trabajo, responsabilidad, tolerancia, respeto, entre otros.

Este periodo de preparacion permite la adaptacion emocional y social y el
descubrimiento de las habilidades del nifio o de la nifa, las cuales comprenden:

o Desarrollo del lenguaje.

e Discriminacién auditiva y visual.

o Poder de concentracion y de atencion.

Todas conducen al deseo inmediato de aprender a leer.
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En este periodo de preparacion se logra también que el nifio o la nifa
adquiera un vocabulario amplio basico el cual le permite la facilidad de expresion.
Esta le posibilita la narracién de experiencias sobre la base de sus conocimientos.
También ayuda en este proceso la ejercitacion del oido y de la vista para
diferenciar un sonido de otro; las formas, colores y las clases de objetos existentes
en su entorno. La preparacion en la concentracion y la atencion juegan un papel
preponderante en el aprendizaje de la lectura; ésta puede desarrollarse con lectura
de cuentos, adivinanzas, fabulas, retahilas, rimas, trabalenguas, entre otros y con el
cumplimiento de 6rdenes sencillas.

Es importante que el docente sepa que cada estudiante tiene sus propios
intereses, sus necesidades, sus expectativas, sus preferencias y sobre todo que
tiene un ritmo de aprendizaje unico. Muchos docentes planifican para los alumnos y
se olvidan de estas caracteristicas que determinan de una u otra forma la
personalidad de cada uno.

Un aspecto de relevancia en el cumplimiento de cualquier programa de
preparacion debe estar en conexién directa con el compromiso y el ingenio del
docente y con los aspectos basicos en el aprendizaje de la lectura: Individual,
social, espiritual y escolar. Estos toman en cuenta al nifio o a la nifia en su

formacion integral para que llegue a tener un aprendizaje significativo.

En ese sentido:

e Lalectura es un proceso netamente individual.

e La lectura se convierte en un proceso complejo en el cual participa todo

Su cuerpo.

e Cada nifio tiene su propio ritmo de aprendizaje de la lectura y de la

escritura.

e La lectura requiere el aprendizaje de los contenidos conceptuales,

procedimentales y actitudinales, la ejercitacion y el desarrollo simultaneo
de habilidades, destrezas y algunos habitos mentales, fisicos e
higiénicos.

e La lectura facilita esa destreza leyendo todo aquello que esté a su

alcance para incorporarlo a la vida diaria.

En cada experiencia que se le presente al nifio o a la nifia tiene la
oportunidad de adquirir aprendizaje de la lectura. La lectura esta condicionada en
mayor o menor grado por el desarrollo del lenguaje. En ese sentido, es necesario
aclarar que los defectos de diccion al hablar se repiten en la lectura y la escritura y

de la misma forma quien habla bien, lee y escribe bien.
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El proceso de aprendizaje de la lectura es responsabilidad de todos: docentes
en todos los niveles y de los representantes. En ese proceso debe existir un
programa, proyecto o plan con una gran variedad de material, rico en contenidos
agradables y de utilidad para que pueda incrementar el campo experiencial de
ninos, jovenes y/o adultos.

La lectura y la escritura constituyen los unicos medios que posibilitan el
aprendizaje de cualquier asignatura o unidad curricular. Por este motivo, quien no
tenga un manejo adecuado de la lengua materna dificiimente podra superar las
dificultades que tenga en el aprendizaje de las asignaturas que estén vinculadas al
campo de las humanidades o de las ciencias en general.

Un docente preocupado necesita saber que es durante la primera etapa
donde debe hacerse énfasis en la correccion de los errores de pronunciacion.
Existen numerosos ejercicios para mejorar esta debilidad o dificultad, pero también
es cierto que no debe abusar de esta correccion y que debe alternar la lectura oral
con la silenciosa. En la segunda y la tercera etapas deben existir mas momentos
de lectura silenciosa y con ella acercarse a la construccion del conocimiento sin
dificultad.

Usar la lectura como medio de recreacién, de descanso y de informacién
general. Lo primero que debe conocer el docente es que los momentos de lectura
necesitan planificarse con los estudiantes — sobre todo la silenciosa - y permitirles
que sean ellos quienes seleccionen el material y la forma de consultarlo. Las
bibliotecas de aula poseen material variado con el cual puede realizar cada jornada.
La lectura impuesta debe salir del aula porque lo Unico que se consigue por este
medio es que los estudiantes detesten este momento. El solo hecho de obligar al
nino o a la nifia a que lleve un libro para su casa coarta la iniciativa del lector
incipiente, asi el libro le haya llamado la atencién y que posea suficientes
ilustraciones.

Los buenos habitos y la asiduidad en la lectura se logran con lecturas
recreativas por lo tanto, el docente debe buscar estrategias que los favorezcan. Asi
ayuda al lector inexperto y le permite el disfrute del contenido del texto. Esta
alternativa ayuda a que los padres se incentiven y se dediquen menos a ver

telenovelas.
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Antes que el hombre supiera,
escribir la historia no existia. Ruth
Rocha y Otavio Roth.

LA ESCRITURA

La escritura permite al ser humano comunicar su forma de pensar, dejando
para el caso y mediante el lenguaje escrito la evidencia de su pensamiento.

Antecedentes (Rochay Roth, 1994)

Como el hombre no sabia escribir ;Como podia enterarse la gente de lo que
sucedia, si nadie lo contaba escribiendo? Con la escritura pictografica empezé a
comunicarse el hombre con sus semejantes. Era una escritura muy sencilla. De alli
que la escritura ha servido como medio de comunicacién entre los pueblos.
Permite que la persona exprese todo aquello que pueda dar a conocer al resto del
mundo. Con el tiempo los hombres necesitaron escribir cosas mas complejas para
contar una pequefia historia 0 mandar algun mensaje. Nace asi la escritura
ideografica. Hubo necesidad de simplificar los simbolos y de aunar algunos
criterios. Solo asi los mensajes podian comprenderse mejor. Cada pueblo tenia una
escritura particular. Igualmente un material especial para plasmar sus ideas.

Los habitantes de Babilonia en la Mesopotamia asiatica fueron los primeros
en tener un tipo de escritura bien codificada. Sus escritos los hacian en una baldosa
blanda con un pequeio bastén que podia ser de madera o hierro. Después usaron
un punzon triangular: la cufia. Cada conjunto de marcas representaba una palabra.
Aparecio la escritura cuneiforme.

Los egipcios, por el contrario, hicieron sus escritos en piedras porque alli
duraban eternamente, ellos le daban importancia a la durabilidad de las cosas.
Cada figura representaba una palabra. A esta escritura la designaron como
jeroglificos. Los egipcios también inventaron el papiro, material que permitia hacer
los trazos con mas rapidez, de alli que su escritura se conociera como hieratica —
relativa a las cosas sagradas- y luego como demotica — popular, dicese de la
escritura cursiva popular del antiguo Egipto-. Con ellas los egipcios dejaron
evidencias de tres mil afios de historia.

En Egipto escribir le daba prestigio a la persona. Los escribas eran
personajes importantes en la corte de los faraones. Los egipcios inventaron la
escritura fonética donde cada sonido tenia un simbolo. Esta civilizacién durd

muchos afos y su escritura no dejéo de evolucionar, pero no aprovecharon la
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ventaja que podia representar la mezcla de los .jeroglificos con la fonética. Esta
Ultima permite representar todos los sonidos de una lengua.

Los fenicios - ubicados en lo que hoy se conoce como la costa del Libano,
pequeno Estado de Asia al Norte de Israel- lograron conocer este tipo de escritura
y adaptaron el alfabeto fonético a la lengua fenicia con veinticuatro letras que
usaron sin dificultad. Como viajaban constantemente difundieron el alfabeto por
todo el mundo.

Todos los alfabetos tuvieron su origen en él: el hebreo, el arabe, el cirilico, el
romano, el devanagari y otros. Todavia existen pueblos con escrituras pictograficas
e ideogréficas.

Los chinos escriben: hombre mas arbol = descanso.

Los japoneses utilizan cuatro tipos diferentes de escritura:

e Una ideografica derivada de los chinos.

e Un sistema silabico para los sonidos que no tienen los chinos.

¢ Un alfabeto inventado para las palabras extranjeras.

e Y el alfabeto romano que les permite resolver los otros problemas.

Los griegos usan el alfabeto fenicio, pero agregaron nuevas letras para
aquellos sonidos que no conocian los fenicios y dejaron de lado aquellos que no
existian en griego. Como cada ciudad-estado de Grecia tenia lenguas diferentes
entonces ellos crearon diferentes escrituras. Como amantes de la belleza
modelaron letras con el fin de hacerlas mas armoniosas. Establecieron la forma de
escribir de izquierda a derecha, al contrario de las otras lenguas semiticas — dicese
de arabes, hebreos y otros pueblos descendientes de Sem — e introdujeron el uso
de las vocales.

Los romanos heredaron el alfabeto de los griegos e igualmente le hicieron
modificaciones, introdujeron nuevas letras y eliminaron aquellas que no le servian.
Cambiaron la forma de las letras de acuerdo con las necesidades de la civilizacion.
Usaron las letras con serif que significa que cada una debia tener una base.

En la actualidad se usa la escritura para la publicidad, para dar formulas en
medicina, para operar maquinas, para perfeccionar teorias, para explicar sistemas
filosoficos y religiosos. Pasa la escritura de ser un privilegio de sacerdotes vy
nobles como en la antigiiedad a convertirse en necesidad y derecho de todos.
También hoy que se ha conquistado el espacio el hombre envia mensajes simples
contandoles que existimos y que tenemos una ubicacién espacial en el planeta
llamado tierra. Todo ello como una forma de comunicacion que trasciende los

espacios siderales.
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El desarrollo de la escritura ha extendido las potencialidades del lenguaje y
otorga una nueva estructura al pensamiento (Padron Amaré, 2000: 17 ). En la
actualidad el correo electronico realiza o sustituye la funcién que el correo
ordinario cumpliéo — y cumple -. Por todos estos antecedentes de belleza usado por
los griegos la escuela tradicional se preocupd en demasia por: la caligrafia
ornamental, la rapidez del trazado, la legibilidad de la letra y la ortografia. No
obstante, la construccidon del conocimiento - a través de la escritura- es una
preocupacion reciente del docente que permanece interesado en los cambios
inherentes a este proceso. No se trata solamente si escribe con buena letra y si son
legibles sus trazos, es decir, de como se escribe, sino mas bien qué se escribe:
poesias, cuentos, fabulas, adivinanzas, otros y para qué se escribe: para
distraerse, para alimentar su imaginacion, para autorrealizarse, para
autotrascender u otros.

La escritura fue llamada por Decroly expresidon abstracta para diferenciarla del
dibujo, del modelado (Instituto de Mejoramiento Profesional del Magisterio, 1962:
50). El nifio o la nifia realiza su escritura como expresion y recreacion espiritual. El
docente debe ser sumamente cauteloso para no tergiversar esta finalidad tan
importante. De alli que debe entender que las planas son verdaderos castigos y que
lo Unico que se logra con ellas es malgastar el tiempo y que aborrezcan la escritura.

Nunca para mejorar la caligrafia.

Causas de una escritura deficiente.

Una escritura deficiente puede atribuirse a innumerables causas:

Metodologia inadecuada:

La escuela tradicional obligaba a los estudiantes a iniciar este proceso con la
letra cursiva — caligrafia ornamental de dificiles rasgos -. Este tipo de escritura le
produce al alumno mucha incomodidad porque su psicomotricidad no esta
desarrollada plenamente en ese momento. La introduccién de la letra script ayudo
al nifo o a la nifia a realizarla sin tanta dificultad. No se menosprecia que en la
institucion escolar se busquen formas para conseguir que el participante tenga
letra bella y legible y amén de buena redaccion y ortografia para comunicarse mejor
con los demas, pero también hay que subrayar que cada individuo tiende a adoptar
un tipo de letra personal. Esta busqueda de ese tipo de letra particular, especial se
logra con su esfuerzo y sobre todo con su interés, no con las imposiciones del

docente.
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Posicion al escribir

Las instituciones carecen casi siempre del mobiliario adecuado a las
necesidades del nifio o de la nifia. Pupitres destartalados -si acaso existen- donde
el tamano nunca es el mas adecuado, pupitres hechos para personas diestras no
para zurdos. Estas carencias no ayudan en absoluto a que el alumno tenga una
buena escritura y que su cuerpo adopte la posicibn mas conveniente donde su
columna vertebral es quien acarrea las futuras consecuencias.

Por otro lado, el docente de la primera etapa — sobre todo en el primer grado-
al comenzar el periodo escolar debe decirle a los alumnos cémo abrir el cuaderno,
indicandole la posicidon en la cual deben mantenerlo mientras escriben y aquella
que ha de guardar el cuerpo mientras lo hacen, debe también indicarles como
tomar el lapiz - o sea cual es el uso que le debe dar a la mano con la cual realiza
su trabajo -. Una posicion defectuosa y una forma incorrecta al tomar el lapiz incita
a la presencia de molestias fisicas, al cansancio y al mal trazado de las letras. Pero
lo mas indispensable es que su etapa vital tenga el desarrollo apropiado para la
iniciacion en la escritura. Alli la psicomotricidad juega un papel de incalculable
valor. El aprendizaje de la escritura requiere un gran esfuerzo muscular por eso, el
estudiante requiere coordinar cierta cantidad de musculos y para ello es necesario
que tenga el desarrollo previo de ciertas capacidades. Esta coordinacion la requiere

durante el juego, cuando pinta, cuando dibuja, cuando canta, cuando hace deporte.

Condiciones para iniciar el proceso de la escritura

e Saber tomar el lapiz.

e Trazar circulos y lineas sin dificultad.

e  Saber seguir direcciones.

e Manifestar deseos de escribir.

e Manifestar deseos de comunicar sus ideas en forma escrita — La mas

importante es ésta porque precisamente en eso consiste la escritura.

El conocimiento tedrico relacionado con la lectura y la escritura

El docente debe tener un conocimiento tedrico que le permita comprender la
naturaleza del estudiante y que con él —el conocimiento tedrico- pueda abordar sin
mucha dificultad todo lo que tenga inherencia con el aprendizaje de la lectura y de
la escritura como aspectos basicos para enfrentar el resto del aprendizaje.

Ese conocimiento le posibilita la comprensién del proceso evolutivo del nifio o
de la nifa, del joven y hasta del adulto porque en cada etapa o estadio existen

necesidades, intereses, expectativas, entre otros, que se vinculan con los principios
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que rigen la construccion del conocimiento en general y de la lectura y de la
escritura en particular. Este acercamiento a las fuentes del saber le ayuda a
proponer estrategias de facilitacion, principalmente qué juegos idear para lograr un
aprendizaje significativo que ensamble las areas del conocimiento, entretejiendo los
contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales con los valores (Curriculo
Basico Nacional).

La escuela tradicional introdujo un texto Unico para todos los estudiantes donde
el ma, me, mi, mo, mu estaba al comienzo del libro — comenzaba alli el proceso de
memorizacion - eran textos sin ninguna estrategia didactica. En la actualidad se
comienzan a introducir textos con cuentos, con fabulas, con poesias, con
adivinanzas, es decir, textos que tienen incluido aportes culturales, literarios,
histéricos, entre otros, como una forma de propiciar encuentros entre los
estudiantes y donde ellos mismos puedan intercambiarse los libros, sin necesidad
de recurrir al bibliotecario o al docente.

Las bibliotecas de aula traen una gran variedad de informacion para que el
docente aproveche al maximo este encuentro entre los nifios y los textos de la
coleccién. No puede el docente mantener los libros guardados en los estantes
porque es mejor que el libro se deteriore por el manejo, que el nifio se haga
analfabeta funcional por no permitirsele el uso del material.

Las investigadoras Teberosky y Ferreiro han demostrado que la relacion que se
establece entre el nifio o la nifia lector(a) con el texto que lee se convierte en un
proceso netamente particular, donde solo puede ser mediatizado por el saber del
estudiante, por su motivacion intrinseca, por sus intereses, por sus expectativas y
sobre todo, por sus experiencias o conocimientos previos.

En fin, si el educador toma su profesion con amor, compromiso, es decir, si
ensefa y aprende con el ejemplo, si es un buen lector y un excelente escritor,
donde la redaccion y la ortografia patenten sus escritos, entonces, puede pedirle a
los alumnos que lean y escriban sin dificultad.

El periodo prehistérico termina justo cuando el hombre descubre el modo con el

cual puede comunicar su pensamiento al resto del mundo en forma grafica.

La escritura tiene algunas funciones:

e Sirve de instrumento de interrelacién social al servir como el medio por el cual
se comunica el hombre con los demas a través del tiempo y del espacio.

e Sirve como forma de expresion, es decir, como camino para dar salida a una

necesidad interna, personal de manifestar, de expresar por ese medio todo
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aquello que se siente en el yo interno y que no puede expresarse oralmente,
bien por temor o por timidez.

e Sirve como herramienta del Arte y de la Ciencia las cuales han puesto a
través de la pagina escrita las grandes creaciones artisticas, literarias y
cientificas realizadas por el hombre — la mujer- como un aporte al
conocimiento.

A la escuela desde hace tiempo se le ha encargado de ensefar ese proceso,
de alli que: Cada alumno tendra su letra: ligada, separada, inclinada, vertical,
gruesa, fina, grande, chica, pero nada impide que ella sea clara; que se pueda leer
y no obligue a descifrar; que sea limpia, y que quien escriba sea poseedor de una
‘mano escribiente” agil (Revista de Educacion, 1966: 92).

Pero pensar en la palabra escrita, como una posibilidad de expresién
humana y no como un simple instrumento de homogeneizaciéon del discurso
implica un replanteamiento de la institucion escolar y de las situaciones que
implicita o explicitamente ofrece a sus lectores y no como una simple muestra

caligrafica segun los rasgos psicoldgicos del estudiante (Reyes, 1998: 141).

La escritura como medio empleado para construir el conocimiento

La escritura es un medio para comunicar a nuestros semejantes aquello que
pensamos. De alli que cumpla funciones relevantes a la hora de construir el
significado. Los objetivos que se persiguen en su aprendizaje tienen que ver con la
utilidad que le presta a la persona. El docente consciente tiene que ser sumamente
cuidadoso tanto en su forma de letra como en su ortografia porque el nifio o la nifia
capta todos esos detalles cuando se inicia en el proceso.

El aprendizaje de la lengua escrita, como es conocido, es una tarea un poco
dificil. Para adquirir ese aprendizaje es menester realizar actividades altamente
significativas donde el alumno vea la utilidad real en cada momento. Desde el nifio
o la nifa mas pequefos(as) - iniciado en el proceso- ve la necesidad de expresar
mediante la escritura lo que piensa y se siente muy orgulloso cuando lo hace y los
demas pueden leer su escritura. Existen muchas actividades que pueden estimular
a aquellos estudiantes que no se atreven a expresar sus ideas en forma
espontanea. La institucién educativa conformada por un grupo de docentes
comprometidos debe conceder tiempo y espacio suficientes para no presionar al
estudiante en la construccion del conocimiento. Por este motivo, una vez realizados

los primeros intentos es de suma importancia leer el producto, evitando corregir los
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errores - tal como lo sefiala Kaufman, 1989: 18 porque traumatiza al incipiente
escritor y le destruye la magia de su creatividad.

En la creacién de los textos escritos el nifio o la nifia empieza a expresar lo
que siente y en la forma natural que lo siente con un margen ilimitado de
espontaneidad. Es necesario mantener esas ganas de escribir — chispa- porque con
ella aprende a vencer las dificultades que pueda tener en su expresion oral. Desde
este punto de vista hay actividades altamente significativas para incentivar al nifio o
a la nifia en la escritura: adivinanzas, cuentos, fabulas, cuentos minimos, A qué se
parece?, poesias, juegos, dramatizaciones y otros que pueden complementarse
con dibujos. En esto son todos unos expertos, salvo en aquellos casos cuando el
docente coarta la imaginacién y la creatividad artistica de los alumnos.

Para tener éxito en esos primeros escritos —cortos- es util que: Al nifio o a la
nifia se le hayan dado todas las oportunidades para que narre sus experiencias
porque a él le gusta contar sus anécdotas, sus travesuras, pero también le encanta
que lo escuchen. El docente se haya dedicado antes a explicar varios cuentos para
que ellos entiendan la secuencia de los hechos, es decir, que sepan con qué
palabra se puede iniciar, con qué aspectos se desarrolla la trama y cémo termina o
se desenlaza la situacion. En este aspecto la television le tiene el terreno abonado

a los docentes sin iniciativa.

¢En qué etapa se consolidan los rasgos de la escritura?

Como la escritura es considerada un rasgo de la personalidad que se
manifiesta en los comienzos de la adolescencia, pero es necesario aclarar que
viene evolucionando y madurando con el nifio — la nifia - durante los estadios
anteriores, desde el mismo momento en el cual se inicia en la escritura, desde que
es capaz por si solo de manifestar su pensamiento en forma escrita. No importa
que escriba con errores de sintaxis y/o con errores ortograficos, porque con esos

errores puede comprenderse el mensaje (p.94).

¢ Se preocupa realmente el docente por la escritura del estudiante?

Esta respuesta debe darla el docente mismo. El necesita poner al alcance del
alumno algun procedimiento que le sea indiscutiblemente util en su vida futura,
independientemente de la carrera que seleccione. A su vez debe crearle un habito
de orden donde esté incluida la escritura: construccion del conocimiento,

elaboracion de mapas, resolver algun problema, dibujar, entre otros (p. 94).
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Sugerencias para el aprendizaje de la escritura

Toda actividad relacionada con la escritura debe hacerse dandole al alumno
un margen de confianza y de seguridad en el trabajo que realiza, estimulandolo
cuando haga bien el trabajo y cuando cometa errores porque si se orienta
oportunamente, también del error obtiene aprendizaje.

Es necesario resaltar que en el aprendizaje de la escritura el docente tiene
oportunidad de inculcar otros valores como son la responsabilidad, el aseo del
trabajo que realiza, la cooperacion, la tolerancia para aceptar las sugerencias, el
amor por su aprendizaje y cualquier otro que esté presente en el momento de llevar
a cabo el proceso. Toda actividad planificada debe responder al logro de
competencias basicas que le den seguridad cuando tenga que enfrentar
dificultades mayores.

Desde esa perspectiva, los enfoques acerca de la produccién de textos
hayan desplazado a las estrategias tradicionales de la copia mecanica, por ejemplo
— como una forma de cubrir solamente el horario escolar - hacia otras
concepciones donde la escritura se convierte en un proceso de construccion del
conocimiento donde se transforma el ser y el saber por medio de la indagacion
personal hacia la proyeccién social, estrechamente vinculados con el acto lector.

Entre esos enfoques se mencionan la sociolinglistica, la pragmatica y la
linguistica textual que consideran que “ ... el lenguaje es una practica social que
resulta de una interaccion y que esta enmarcado en contextos de comunicacion y
sentido por lo que su aprendizaje no puede reducirse a la simple relacion del
estudiante con libros de texto y diccionarios”(p. 19).

En ese sentido, se recomienda en primer grado realizar ejercicios cortos y
distanciados que sirvan o estimulen el mejoramiento de la coordinacion motora,
luego en el segundo grado, en el primer semestre, se le daran ejercicios para el
afianzamiento de las habilidades adquiridas y en el segundo, aproximadamente,
ejercicios formales para el mejoramiento de la escritura. Desde el tercer grado y en
toda la segunda etapa se trabaja con ejercicios para fijar las habilidades vy
destrezas adquiridas.

Los ejercicios de la primera etapa de la Educacion Basica tienen como
objetivo el mejoramiento de la coordinacion motora del nifio o de la nifia. Esos
ejercicios deben realizarse tomando como modelo situaciones conocidas por los

estudiantes, es decir, actividades que se produzcan en su entorno.

El docente como guia del proceso de lectura y escritura
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¢A quién culpar cuando ese aprendizaje no se produce?

Nifios y nifias, jévenes y adultos no prestan la atencion debida al empleo
adecuado del lenguaje, es decir, el habito lector y el de escritor no han sido
debidamente atendidos ni por los padres ni por los docentes, mucho menos por el
propio usuario de la lengua materna. Esto ha conducido al uso inadecuado del
vocabulario, tanto en la expresion oral como en la escrita, por este motivo escribir o
hablar con coherencia para hacerse entender, se convierte en una tarea
sumamente dificil para el usuario de la lengua.

Entonces ;Como hacer para que nifios, nifias, jovenes y adultos sientan amor
por la lectura y la escritura? ¢ Quiénes son los verdaderos culpables de esa falta de
incentivacion para que un alto niumero de personas sienta la necesidad y el gusto —
interés, deseo- de hablar y escribir bien? No es justo que se obligue al usuario de
la lengua —encerrado en un aula- a permanecer copiando o leyendo desde que
comienza el horario de clase hasta que termina. Si existen otras actividades
agradables que crean y propician una atmésfera afectiva en el aula ¢Por qué no
practicarlas? Si jugando, cantando, escribiendo y contando cuentos, anécdotas,
experiencias también se aprende.

El docente esta consciente del aburrimiento que produce oir por lo menos
una hora a una persona con un mondlogo largo y sin sentido ¢Por qué exige que
sus derechos se respeten cuando él no permite la participacion? En cambio, él si
puede: Hablar cuando quiere y cuantas veces lo desee, salir y entrar al salon
cuantas veces quiera, llegar tarde a su trabajo y a todas partes, dejar de cumplir
con sus compromisos profesionales. Porque él (ella) si puede cansarse; él(ella) si
puede exigir. Es que existe una ley para el ser, el hacer, el sentir del docente
diferente a la del estudiante? ¢ Qué puede hacer el educador con mistica y con una
auténtica vocacion de servicio para que sus pupilos hagan buen uso de la lengua

materna?

Actividades que enriquecen el proceso
Existen desde tiempos inmemoriales:
o Relatos de experiencias, aventuras, otras para desarrollar la expresion
oral en preescolar y en primer grado.
o Dramatizaciones para iniciarlos en el teatro escolar. Las
dramatizaciones ayudan al estudiante a desinhibirse, a controlar el miedo
esceénico. Al principio los nifios y las nifias salen libremente a representar

el personaje, pero hay que tener sumo cuidado de no defraudarlos
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diciéndoles que esa situacién o papel no se realiza de esa manera. Sirve
de inicio para el desarrollo de la expresion oral.

e Veladas. En las instituciones educativas es necesario retomar esta
actividad porque poco a poco los estudiantes se consagran en el
desarrollo o desempefio de un determinado papel: cantan, bailan, recitan,
hacen mondlogos, dialogos o una tragicomedia, por ejemplo. Alli la
expresion oral se canaliza facilmente.

e Cuentos con o sin incégnita y de otro tipo (Charria de Alonso y
Gonzalez Gomez, 1993: 23-26). Los cuentos son las lecturas que mas le
agradan a los nifios y a las nifas. En el cuento se usa la narracion, la
descripcion y el dialogo. Generalmente su estructura es flexible y con un
dinamismo que le da el narrador. Los cuenta cuentos entusiasman mucho

a los estudiantes.

Los cuentos tienen una narrativa clara. Los personajes ejercen su rol
protagonico o secundario, bien definido. Se reconoce quién es el malo de la
narracion, quién es el bueno, quién el aventurero, quién el tramposo porque sus
caracteristicas lo declaran tal cual es. Por ejemplo, se buscan los personajes y se
le sefalan las caracteristicas y luego se inventa el cuento.

Como en la narracidén se usan motivos interesantes entonces, los nifios y las
nifias pueden ubicarse en su mundo real o imaginario, dependiendo de la trama del
cuento. Por eso, el oyente se siente atraido por la historia y muchas veces se cree
el protagonista. La narracién es una de las formas de mas facil comprension para
la etapa infantil. A los nifios y a las nifas les gusta contar, pero es muy conveniente
que lo sepan escuchar. De alli que requiere recibir realimentacion de eso que
cuenta, para ayudarlo a fortalecer su vocabulario y su expresion oral. La narracion
amerita saber usar la secuencia. Esta ayuda en la elaboracién de la narracién
escrita.

Por este motivo, Mato, 1991 (citado por Padron Amaré, 2000: 14) afirma
que: “Narrar es una manera de expresarse, de crear, de dar, de amar, de
comunicar, de compartir con los otros ... también la narracion hace mas humana la
acelerada y tecnificada vida contemporanea, por lo que su practica esta
renaciendo en las grandes ciudades. " Por eso, la narracién de cuentos es una de
las mejores herramientas con que cuenta el docente, porque asi hace vivir y vibrar
al libro en cada una de las palabras, con cada entonacién que hace con sus
matices de voz, con los gestos, con los ademanes, con sus acciones, al evocar

los relatos contenidos en él.
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“La narratividad - es pues- caracteristica esencial de la naturaleza humana, y
es precisamente el caracter narrativo el aspecto comun que la transmision oral
posee con la escritura. Es por esto que no resulta exagerado afirmar que narrar
es de humanos.” (p. 15). En ese sentido, las narraciones de los alumnos pueden
ser las experiencias que ellos hayan tenido, las anécdotas que han vivido, los viajes
y otras de acuerdo con las circunstancias. Alli el nivel académico, la edad, los
intereses y las expectativas deben tenerse presentes. Al comienzo —en la primera
etapa- deben ser cortas, concretas con el fin que todo el grupo participe incluyendo

el docente.

e Transformacion de cuentos. Un cuento que le haya gustado al grupo se
puede transformar cambiando las palabras por otras contrarias o
similares hasta llegar a un titulo distinto escogido por ellos, pero que sea
coherente y atractivo. Los personajes y las situaciones también deben
tener papeles y aspectos que no distorsionen el titulo. Alli lo mas
interesante es que los alumnos disfruten el momento, le den rienda suelta
a la imaginacion, al suefio, a la fantasia, sin irrespetar la coherencia, la

claridad y la secuencia.

e Jugando con la imprenta. Esta actividad es muy enriquecedora y
atractiva para el manejo de la lengua escrita. Se puede usar el
hectografo o el multigrafo — de acuerdo con los recursos que posea la
institucion- . Otra técnica que agrada a nifios, nifias, jovenes y adultos es
la del grabado en una plancha de yeso en la cual se elabora el dibujo
sencillo y luego se talla con una puntilla gruesa, se entinta con el mismo
material que usa la imprenta real, se coloca el papel sobre la plancha, se
presiona y se obtienen excelentes resultados. Se pueden usar también
laminas de metal pintadas con témpera y luego se imprimen las copias.

Dentro de contados meses jugando con la computadora.

o Trabalenguas. Esta actividad facilita la pronunciacion, toda vez que
como su nombre lo indica traba la lengua, entonces el estudiante se
enfrenta al reto de decirlo sin equivocarse. Distrae no soélo al grupo, sino
al docente porque estan tan atentos para saber y comprobar si se
equivoca quien lo diga. Ejemplos:

Como cocos como pocos Perejil comi

poCcos COCOS como. perejil cené
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y de tanto perejil

me emperejilé.

Adivinanzas. Para nadie es un secreto la curiosidad y la fascinacion
tanto para nifios, nifias, jovenes como para los adultos, que produce el
descubrir el acertijo. Son un excelente recurso para fomentar la lectura y
la expresion oral y cuando se redactan en el aula para enriquecer la
expresion escrita porque se construye el conocimiento a través de las

caracteristicas del objeto, animal o personaje ideado.

Un chico agil Se bafa todito el dia

se come el queso las veinticuatro en total

y su agresor tiene remos que le guian,

se queda tieso (El raton). tiene cola el animal (El pez).

Negro como el carbon, Se mete en un agujero

pica como un alacran, pequenito, pequeiiito,

vuela como un avién se come el queso y el cuero

sin gasolina ni pan (El cigarron). y a su amigo ni un poquito
(El raton).

La palabra adivinanza proviene de la voz latina adivinare que significa

predecir el futuro (Gémez, 1998: 1). Vencer el reto de contestar una adivinanza

produce en el ser humano un sentimiento de “poder”. Las adivinanzas constituyen

un elemento formador de la personalidad al ayudarle a vencer barreras de inhibicion

y timidez; cuando logra acertar se comienza a sentir mas seguro de sus

conocimientos.

Soler Fiérrez (citado por Gomez) sefala que los enigmas que encierran las

adivinanzas se pueden presentar por:

1.

La paradoja o antitesis

Ejemplo: ¢ Quién seré yo

quién seré yo

que cuando mas lavo

mas sucia voy?

Las distintas posibilidades de segmentacion que presenta la cadena
fénica, dando lugar a juegos de palabras. Ejemplo:

Oro parece

plata no es

quien no adivine
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bien tonto es.
3. Las construcciones metafdricas. Ejemplo:
Cinco varillas
en un varillar
ni verdes ni secas

las puedes cortar.

o Fabulas. Se puede presentar en prosa o en verso. Cuando se utiliza el
verso las palabras tienen una connotacion diferente porque las imagenes
pueden ser mas elocuentes alli que en la prosa. Ambas —prosa y verso-
dejan una ensefianza que sirve para fomentar los valores en los

estudiantes.

La humanizacion, de los animales protagonistas al hablar y comportarse
como seres humanos, agrada a nifios, nifias y jovenes, toda vez que la situacion
indica un rasgo de travesura de uno de los personajes y en el otro, una ingenuidad
que toca niveles extremos. Alli el estudiante reacciona al no comprender el por qué
la estupidez del mas tonto le permite al otro, sacarle partido a la situacién (Charria

de Alonso y Gonzélez Gémez, 1993: 24).

e Creacion de rimas, canciones, poemas. El lenguaje en este tipo de
actividad tiene una funcién expresiva. En ella el nifio o la nifia tiene la
oportunidad de explorar su lenguaje para inventar y darle libertad a su
posibilidad creativa . Se pueden inventar canciones utilizando la musica
de otras, poemas dedicados a los dias que se celebran en la institucién o

a las efemérides, adivinanzas, fabulas y retahilas en verso.

jAy Sefior don gato
que elegante esta!

Cuando me percato =y —

usted ya se va. f"?ﬁ

El raton Miguel

no sabe qué hacer
porque el gato aquel

se lo va a comer. s
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En el sube y baja
me sale la u
parece un columpio

al mecerte tu.

Hay tres arbolitos
jQué lindos se ven!
Pintados de verde

Dios los cuide. Amén.

La hache solita
no sabe qué hacer,
quieta, quietecita

me quiere comer.

Sube hasta las nubes,
sube y me entretiene
mientras sube y baja

escribo la eme.

Redonda, redonda
parece una bola,
la trazo con lapiz

y ella danza sola.

A este pollito
no le hicieron ojos
y como es cieguito

camina muy cojo.

i

G
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Parece un sombrero
parece otra cosa,
si lo miro bien

me siento dichosa.

Zapato, zapato
cubreme los pies
y dentro de un rato

los limpio, ya ves.

Manzana rojita
de rico sabor,

que aqui en mi boquita

adquiere valor.

Por este tubito
pasa toda el agua

y yo quietecito

mojo mi paraguas.

Trabajo con gana
con porra y martillo
y encima del yunque
canto un estribillo.

Sobre la montafia
el avion paso
lleno de personas

él aterrizé.

47



El humo que sale
de la chimenea
se pierde en el valle

sube y corcobea.

jQué linda esta choza!
que yo dibuje,
con cafas y palos

su techo tapé.

Café de este pueblo
que quiero tomar,
préstame esa jarra

para saborear.

Con ricas galletas
me tomo mi té
después muy contenta

yo me quedaré.

Ruedita que ruedas
sobre mi cuaderno
enséname bien

durante el invierno.

Muneca de trapo
de pelos tan tiesos,
si horrible te ves

te cubro de besos.
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Conejo, conejo
que luces tan bien
tu pelo precioso,

me agrada tu piel.

Caracolito divino :
que en mi charco siempre estas ' aa. % ‘/
clbreme con tu casita —

que asi me protegeras.

Luna grande, luna chica
que extasiado yo te miro

préstame tu linternita

para alumbrar mi camino.

Culebrita, culebrota
que te enroscas, que te enroscas
guardate todos tus dientes

saca tu lengua tan tosca.

Huevos blancos, nacarados

7\
]

Nno rompan sus cascaritas

Py
(S

que la gallina ha guardado 2o

en un nido muy cerquita.

Tengo un lindo sube y baja
para mecer a mi hermano
que esta triste, triste, triste

desde que llegé el verano.
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En estas cunas chiquitas

meti mi perro y mi gato ‘&[
,
y mientras ellos se duermen R \@/

me como todo sus platos.

Las olas del mar columpian

hasta el fondo llegaran

suben y bajan solitas

hasta la orilla jQué afan!

Redondito, redondeado

el sol se me aparecio

* e
e )
antes me habia despertado ~ =
con su lindo resplandor.
Estos tres globitos = M\ {_‘
iQué risa me dan! | R J L/

cuando suben mucho

hacen cataplan. )

Las palabras en ellas cobran vida, tienen sonoridad, tienen ritmo y se puede
jugar, cantar y sofiar con ellas. Esta es una gran oportunidad para que el
estudiante descubra la belleza de las palabras (Op. Cit: 27). De las comparaciones
y analogias surgen las imagenes y con ellas se pueden crear mundos literarios. El
uso de comparaciones y analogias los lleva al aprendizaje de sinénimos y
antonimos y a descubrir familia de palabras, le permite enriquecer su vocabulario y

le posibilita el desarrollo del pensamiento abstracto y de su ingenio.

Hay cosas que dan horror:
una nota con error,

una pinta sin color,
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un amiguito traidor,

un fulano inquisidor,

una dama sin candor,

un trapo en el comedor,

y un bafio con mucho hedor.

Charadas. Esta actividad también encierra un acertijo. Es importante que
los alumnos se vayan familiarizando con palabras que no encierren tanta
dificultad. Permite el enriquecimiento del vocabulario, el uso del

diccionario si el estudiante no conoce el significado.

Por ejemplo, la palabra Torococo:

1.

Se descompone en silabas.

Se arman nuevas palabras con las silabas.

Se escriben las pautas para que se descubra la palabra, asi:
Primera y segunda silabas: animal cuadrupedo, macho, mamifero
Tercera silaba: Simbolo quimico.

Terceray segunda silabas: agrupacion de voces.

Segunda y primera silabas: andrajoso, harapiento.

El todo: Pueblo del Estado Trujillo.

Ni la palabra ni las silabas pueden ser conocidas por el adivinador.

Cuentos minimos (Robledo y Rodriguez, 1998: 41). Los cuentos
minimos son cuentos de nunca acabar, por ejemplo ¢ Quiere que le

cuente el cuento del coco? Ni usted lo sabe ni yo tampoco.

Texto creciente (Op.cit., p. 58). En él cada palabra debe tener una letra
mas que la anterior. Estimula el lenguaje en general y las matematicas
en particular, porque el texto en si es una figura geométrica (triangulo) y

ademas, se aplica la adicion para ir en aumento.

A Y

la el

una tio
sali dijo:
veloz. jbastal
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Descifrando cédigos. (Sefchovich, 1997: 113). Con ellos los
participantes agilizan su percepcion, puesto que cada figura —dibujo,
palabra, silaba o letra se constituye en una nueva palabra, con ella se

pueden redactar oraciones o frases.

¢A qué se parece? ( Ildem., 1998: 52) Con ella se pueden construir

imagenes poeéticas. Ejemplos:

» La arepa es como una bola de nieve que surca el firmamento de
la boca.

El oro es como un resplandor para los pobres.

El agua es como el tul de la sed.

El rio es como un caminito sin fin.

La risa es como una medicina para el dolor.

El amor es como una cascada de caricias.

YV V V V V V

El hombre - la mujer- es un ser supremo hecho de la nada.

Retahilas. Esta estrategia nace de una palabra que se enlaza con la
final. Ese final inicia la siguiente frase y ésta con la siguiente.
El perro al gato

El gato al garabato.

Cajas de preguntas. Se arma con respuestas en el fichero o caja de

sugerencias.

Periddico y cartelera escolares. El periddico y cartelera se pueden
elaborar con noticias sobresalientes de la escuela, de la comunidad, de
la parroquia, del Municipio... Depende del nivel escolar de los
estudiantes. El trabajo puede ser diario o semanal y los reporteros deben
estar al acecho de la informacién que necesitan suministrar a su publico.
Esas noticias requieren la supervisién del docente sobre todo para la
coherencia y la ortografia.

Correo inter-grados. La esencia o parte fundamental del correo lo
constituyen las cartas o misivas. En ella pueden participar todos los
estudiantes. Es importante que nifios y nifias tengan a quién enviarle una

carta si es posible que obtenga alguna respuesta. De alli nace la idea de
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hacerla como un intercambio en los grados de la institucion y luego hacer

el intercambio con otras escuelas.

Se pueden hacer cartas a los amigos diciéndoles por qué le gusta un libro x.
El docente hace las veces de cartero y luego cada uno lee su carta al grupo. El nifio
o la nifa preguntan al resto, que adivinen quién fue el remitente. Igualmente se
puede proponer hacerle una carta al autor donde se le diga como le parecio el
cuento, qué personaje le agradoé mas y por qué, entre otros. Esta actividad estimula

la fantasia y acerca al oficio de escritor.

o Jitanjaforas (Ibidem., p. 47). Son poemas que no se dirigen a la razon,
sino a la sensacion y a la fantasia, donde lo Unico importante es la
musicalidad y el ritmo, no el significado. Las palabras no persiguen un fin
util, juegan solas, casi.

1. Se pide a cada alumno que invente una palabra — que no existe en el
diccionario, por supuesto-, pero que se pueda pronunciar.
Luego que escriban un poema con ellas.

3. No se pueden agregar articulos ni conjunciones, aunque algunos
autores los usan.

4. Se pueden usar los signos de puntuacion.
Se vale repetir palabras.

Farajandi yuve
Mosiso danipe
Rumeleque tadi
Farajandi yuve.
Sacomene palé
Paquelete mejoni
Ramazafa lodi
Julapenque ramisi
Farajandi yuvé.
Tuleman capipi
Capaluva malevi
Repinaca tachari
Farajandi yuve.
Parenochi caranie

Farajandi yuve.

53



Jarandavi malonero
Pequeluce mayé
Yeroliko emerero
Sacopino fifé.
Eracuso maliku
Korimaza doleti
Esperekole sumu

Korimegua tobineti.

e Anagramas. Los anagramas encierran un sinfin de palabras. Ejemplo:

Camerino

Caro — mero- cano- Meca — Rino - oca — ano- noria - rime- caer y
otras.

No se deben repetir las letras ni agregar otras.
Con ellas se pueden hacer poemas:

Fui a La Meca

a ver a Rino,

comi mero con manteca

para seguir mi camino.

No entré al juego de la oca

porque me parecio caro,

me dejé caer como loca

pues nunca tuve reparo.

Cano como su pelo,

su apellido también es

se fue a pescar a una noria

por purita estupidez.

e Sopa de letras. (Ib., p. 89). Se ubican en un cuadrado y se escriben en
forma vertical, horizontal, diagonal, al derecho al revés las palabras que
se quieren encontrar. Permiten ademas de ubicarlas, como se escriben.
Se pueden colocar palabras aisladas, personajes, historia, geografia,
orografia, otras.
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Crucigramas. Aqui si hay que echar garra del conocimiento pues cada
casilla horizontal o vertical encierra un cumulo de conocimientos. Se
puede repasar historia, geografia, gramatica, paleontologia, arqueologia,
astronomia y otras. Agiliza la memoria y hasta puede previene el mal de

Alzheimer.

Trovas. (Robledo y Rodriguez, 1998: 120). La trova como estrategia de
aprendizaje permite usar la rima en la redaccion de los versos de cada

estrofa. El ultimo verso se repite al comienzo de la siguiente estrofa.

Las coplas que aqui se digan
tienen la rima pegada,
porque si no ese sefior

se rie de mi como nada.
Se rie de mi como nada,
me recuerda usted amiga
la conoci en Pefia Morada
con un dolor de barriga.
Con un dolor de barriga
que parecia era otra cosa,
por ahi dicen que la espiga

se le convertiria en rosa.

Conjuros y sortilegios (Op. cit. p. 59). La magia ha sido el
encantamiento con el cual los seres humanos se hacen la ilusion de
convertir sus suenos en realidad. Los ensalmos magicos, los conjuros, los
sortilegios y las hechicerias son la materializacion de esas fantasias.
Generalmente esta actividad persigue que la persona que la practica
logre hacerle algun mal a la otra, o evitar alguna cosa que no desea

hacer, entre otras.

Conjuro:

Con las manos alzadas
Guaicaipuro yo te invoco

Me le das tres patadas

Sin que sele rompa el coco.

Que se rompa el corazon
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y a mi venga derechito
con esos ensalmos tuyos

venga a mi te lo repito.

Carta a personajes famosos ( ldem., p. 76). Se recomienda esta
actividad después de leer un cuento, una novela u otro tipo de lectura.
Toda esa informacion llena tanto que pareciera que tenemos que
expresarle como nos sentimos, por qué ese personaje actué de esa
manera, por qué esa dureza, por qué esa indolencia u otro. Esas cartas

pueden acompanarse con dibujos, fotografias del nifio o de la nifa.

Los nifos y las nifias opinan (El juicio, Ibidem., p. 86) — para formar
lideres en leyes -. Se puede seleccionar un cuento y hacerle un juicio al
personaje que nos haya desagradado su comportamiento. Este juicio
necesita de un abogado acusador y uno defensor, un juez, el acusado,
los testigos y el publico para que proteste y haga reaccionar al juez.
Como hay una audiencia pendiente, al final se lee el veredicto (Culpable-
Inocente). Los integrantes que van a sentenciar necesitan conocer a
fondo el contenido del libro. Fomenta el habito lector, el conocimiento de
las obras literarias, la psicologia de los personajes, los valores, estimula

la expresion oral y la actitud critica.

Miedo a volar. (lb., p. 87). A partir de la lectura de un libro infantil que
trate los miedos, se habla con los nifios y las nifias sobre las cosas que
les producen miedos. Se les pide que escriban a qué cosas le tienen
miedo y luego se queman y la ceniza se entierra en el jardin de la
institucion. También se pueden hacer aviones con los miedos escritos y
se echan a volar para que desaparezcan. Estas actividades ayudan a los
alumnos a eliminar sus miedos una vez que los exterioricen o los
escriban y a comprender que otras personas también han tenido y tienen

sus miedos.

Un personaje de un cuento visita otro libro (Robledo y Rodriguez,
1998: 91). La pregunta inquietante es ;Qué pasaria si un personaje se
decide vivir en el pais del otro? ;Qué cosas le preguntaria él a los de otro

libro y qué los otros a éI? ;Qué situaciones le harian vivir con el fin que
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se quedara o retornara a su habitat? Por ejemplo: Sapo y Sepo y, Onza,
tigre y leén, Rosaura en bicicleta y el lobo y, otros.

De realizarse la actividad con la primera etapa, se fomentara la expresion
oral, si con la segunda o tercera se haran los comentarios escritos. Con las etapas
se profundiza en cuanto a la literatura, el medio o habitat de los personajes, se
maneja el espacio y el tiempo de uno y otros cuentos, se estimula la fantasia, se le
da rienda suelta a la imaginacion, al pensamiento divergente, a la creatividad y de

hecho a la construccion del conocimiento.

o Dibujos. En este trabajo se sugiere una serie de dibujos que desarrollan
la motricidad. El dibujo es algo tan importante en los textos infantiles que
de faltar esas figuras colosales, cémicas, extravagantes, entre otros, el
cuento perderia buena parte de su presentacion y de entusiasmo para el
lector infantil. De alli que el docente mismo debiera ser un apasionado
sincero del dibujo y buscar todas las oportunidades para que los
estudiantes realicen dibujos espontaneos.

e Las tiras comicas. Esta actividad esta intimamente relacionada con el
dibujo. Si a un estudiante nunca se le da la oportunidad de incursionar

en el dibujo, dificilmente podria hacer tiras comicas.

o Los titeres y las historietas (Op. cit., p. 97). Los titeres se hacen con
materiales reciclados, con totumas, otros. Una vez elaborados los
mufiecos se procede a crear la historia. Si la actividad se hace por grupos
pequefios, éstos no deben dar a conocer la trama hasta que no llegue la
hora de la presentacion. Se puede aprovechar el acto cultural del dia de
la madre, del padre, del nifio, de la semana del arbol, del idioma, la
novela y el libro, entre otros. Alli estaran curioseando los padres para

conocer la capacidad histridnica de sus hijos.

e El cuaderno de anécdotas ( Idem., p. 106). En él deben recogerse todas
las anécdotas agradables del nifio. Se puede hacer con la ayuda de los
familiares y los maestros que le anteceden. Debe establecerse por

consenso cuando leerlas.
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e Asi soy yo (lbidem., p. 107). Esta actividad recoge los datos de
nacimiento del nifio o de la nifia, sus gustos, sus manias, sus

caracteristicas personales.

o Refranes. Aportan conocimiento del lenguaje popular. La sabiduria del
pueblo queda reflejada en cada refran cuando dice: A caballo regalado
no se le mira el colmillo, esto quiere decir que cuando recibas algun
obsequio no empieces a buscarle defectos. Simplemente acéptalo. Los
burros se buscan pa’ rascarse. Se ven dos personas juntas y por sus

caracteristicas se hacen acreedoras de este refran.

e Juegos: “El juego como el elemento primordial en las
estrategias para facilitar el aprendizaje se considera como un
conjunto de actividades agradables, cortas, divertidas, con
reglas que permiten el fortalecimiento de los valores: respeto,
tolerancia grupal e intergrupal, responsabilidad, solidaridad,
confianza en si mismo, seguridad, amor al préjimo, fomenta el
compafierismo para compartir ideas, conocimientos,
inquietudes, todos ellos — los valores- facilitan el esfuerzo para
internalizar los conocimientos de manera significativa. Entre
los juegos se mencionan: Adivina-adivinador, Desctbralo,
¢Qué es?, Jugando con los numeros, El cartero, El sabio
Salomoén, entre otros. ” (Torres, 2001).

Todas orientadas por el docente, pero realizadas por el grupo de alumnos, no
por escritores ni pintores externos como es la rutina, porque asi se menosprecia el
talento del estudiante y donde el mas lento no tiene cabida. Muchas de ellas
pueden usarse desde preescolar. Cualquiera de estas estrategias pueden usarse
para hacer énfasis en contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales y a
la gama de valores que pueden ponerse a prueba en todos esos trabajos. Al
respecto, Kaufman, 1989: 22 acota: “Para que un nifio vaya apropiandose
simultaneamente del sistema de escritura y del lenguaje escrito, se planifican

actividades que contemplen este doble aspecto.”
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Para hacer y manejar

El fichero escolar. Sirve par guardar articulos de periddicos, fotografias, tarjetas
postales, respuestas a preguntas que aparezcan en la caja, cintas grabadas,
peliculas, videos, albumes, revistas. Cada caja debe tener el indice del contenido
que almacena.

La caja de arena. En ella se puede representar el caserio, el Municipio, el Estado,
la Nacion, la hidrografia, la orografia, entre otros, segun el nivel académico de los
estudiantes y el momento del periodo escolar.

El Taller. Este es un sitio donde los alumnos realizan las actividades practicas.
Sirve de base para la formacion en el trabajo y de complemento a la teoria.

El laboratorio. El aula es un laboratorio por excelencia porque en ella se deben
vivenciar las actividades que el docente realiza: dramatizaciones, cuentos, fabulas,
entre otros.

La clase paseo. Esta clase debe planificarse con el consenso de los estudiantes:
lugar, salida, propdsitos, refrigerios y otros.

La biblioteca de aula donde los usuarios consultan libremente el libro de su
preferencia.

La clase libre: -media hora- con libros, revistas, folletos, periddicos, para que
hojeen y lean libremente temas de su interés — sin ninguna imposicion- y el
material nuevo que se le presenta. Debe haber un fondo musical instrumental muy
suave mientras dure la clase libre.

Los juegos de ldgica con cubos, anillos, fichas, figuras, bloques, rompecabezas,
otros.

El dibujo libre y alegre. Segun Célestin y Elise Freinet, 1964: En esta actividad
como su nombre lo indica no puede pedirse al usuario que realice tal o cual dibujo.
En ella sdlo se interviene para valorar y evaluar el trabajo de acuerdo con el nivel

del estudiante. Nunca para menospreciarlo.

Expresion oral planificada:

Actos escolares: Se hacen con el fin de ayudar a mejorar la expresion y la
creacion artisticas y para poder seleccionar numeros y actores que representen la
institucién en actividades de mayor trascendencia y responsabilidad.

Conversacion libre — media hora- con fondo musical.

Tormenta o lluvia de ideas. (Sefchovich, 1997: 112) Este ejercicio disefiado por

Osborne se practica con numerosas variantes. Lluvia de ideas para una fiesta, un
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proyecto pedagogico de aula, un paseo. Para estas dos ideas en caso que alguno
se exceda en el uso de la palabra — porque siempre existen sujetos que quieren
expresar sus pensamientos coartando la oportunidad de los demas- hay necesidad
de establecer normas que controlen el tiempo de participacion. Estas normas deben
salir de la iniciativa del grupo.

El momento de la ortografia. Aqui deben mejorarse tanto la del facilitador como
las del participante. Ambos son aprendientes y usuarios de la misma lengua. Al
respecto Kaufman, 1989: 17 sefala que: “Creo que no es bueno marcar
sistematicamente todos los errores, pero tampoco me parece adecuado no
rectificarlos nunca.” La metodologia tradicional hacia demasiado énfasis en la
correccion que obligaba al estudiante a repetir hasta el cansancio la forma correcta
de escribir determinadas palabras. Esta situacién, confundia, cansaba y era muy
poco estimulante para mejorar. Se guarda en la carpeta o portafolio.

Kaufman, 1989: 18 presenta en su propuesta constructivista tres tipos de

intervencion:

1. Dejar el trabajo tal como fue plasmado por el alumno. Este trabajo queda
como testimonio del autor, del nivel académico y del tipo de construccién
que maneja en ese momento. Se recomienda marcarlos para
reconocerlos después con la letra T. Alli el unico que puede corregirlos
es el mismo autor. Sirven a los docentes y a los representantes para
conocer el nivel que va adquiriendo el estudiante.

Yo propongo a los chicos que cuando procedan a corregir sus
trabajos anteriores lo hagan con otro color y con ese color pongan la
fecha en que corrigieron. Asi quedaran también documentados sus
avances a través de lo que ya estan en condiciones de corregir.

La decision de no corregir estos textos tiene que ver, entonces, con
una triple motivacién. Una se relaciona con... su valor testimonial. La
segunda se vincula con no desanimar a los chicos.

Cuando el docente interviene para corregirle todo al estudiante, éste
no se siente a gusto y opta por escribir menos — o no escribir- para que

no le sefalen sus errores.

2. El segundo tipo se relaciona con las correcciones que hacen los
companferos. Se marcan con una C.

“Esta C quiere decir que el nivel de produccién no es del nifio ni

tampoco es el nivel correcto en cuanto a un punto terminal del proceso de

aprendizaje “(19).
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Sin embargo, habra errores que el nifio o la nifia no logra descubrir.

3. Cuando interviene el docente. Este es el caso mas popular y tradicional.
Se reconoce porque se le asigna la letra M.

Es importante destacar que en el trabajo que haga el (la) docente no

se filtre ningun error porque el estudiante confia plenamente en él (ella) y

por lo tanto, piensa que aquello que no le corrigio estaba bien del todo.

Cualquier duda que se le presente en lo sucesivo, su texto evaluado le

servira de guia.

La interaccion entre la lectura y la escritura

En la lectura y la escritura como procesos interactivos Robledo y Rodriguez,
1998: 15 acotan lo siguiente:

Los investigadores preocupados no han escatimado esfuerzos en la
busqueda de alternativas que permitan comprender mejor estos dos procesos vy la
forma como el hombre — la mujer- en la cual interactia con el medio que lo rodea.
Por este motivo, el lector se convierte en sujeto participante que entabla una
interaccion con el texto mediante sus conocimientos previos en primer lugar, luego
con el esquema que maneja para abordar esa lectura y luego poder construir el
sentido que el escritor quiso darle en el momento de plasmarlo. Ese protagonismo
del autor se traslada al lector como una forma de intercambio de ideas entre autor y
lector. En esa comunién el lector puede reproducir de una manera creativa con su

escritura personal la parte comprendida de la lectura.

METODOLOGIA

Esta investigacion pretende dar respuesta al problema planteado ¢En qué
medida se puede lograr que los docentes de la U.E. Maria Electa Torres
Perdomo auspicien la construccion del conocimiento en los estudiantes de la

segunda etapa de la educacion basica?
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Tipo de estudio

Para la solucion del problema se lleva cabo una investigacién de tipo
descriptivo y de campo utilizando un test de entrada y de salida y la aplicacion

directa de algunas estrategias que aparecen a continuacion.

Seleccion de los estudiantes
Los estudiantes que participaron pertenecen a la segunda etapa, como era

un numero pequefio no hubo necesidad de seleccionar la muestra.

Recoleccidén de la informacién
La informacién se recolectd a través del test de entrada y de salida y con el
producto de cada una de las estrategias aplicadas directamente en los grados

cuarto, quinto y sexto.

ESTRATEGIAS DE PROMOCION DE LA LECTURA Y DE LA ESCRITURA
DESARROLLADAS EN LA U. E. MARIA ELECTA TORRES PERDOMO DE
PUENTE CARACHE, MUNICIPIO CANDELARIA, ESTADO TRUJILLO.

Analisis de los resultados.

Cuarto grado

Competencias:
o Desarrollar las habilidades de representacion grafica para expresar su forma de
pensar.

e Utilizar el dibujo para completar la construccion del conocimiento.

Estrategia N° 1.

Uso del dibujo como una forma de estimular la creatividad y como recurso

para mejorar la caligrafia.
Inicio
1. Se comenzé la actividad en primer lugar, saludando a los estudiantes y a los

docentes presentes en el aula.
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2. Se leyo el cuento Carta de Pinocho (David Buzali, 1999: 126)
3. Se hizo el comentario respectivo.

Desarrollo
1. Se mostraron y leyeron algunas laminas con dibujos que permitian la

descripcion del texto:

Juan Luis corria por el campo tranquilamente. De repente vio una serpiente que
se queria acercar a un arbol. El susto fue tremendo. Se quedd como paralizado. No
encontraba ;Qué hacer?

1. Se hizo el comentario relacionado con la lamina.

2. Se present6 la segunda lamina.

Todos los dias Mariluz sale de Carache para su trabajo.
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Cuando llega a Puente Carache se recuerda que olvido la llave.

[ TN

Se hizo el comentario respectivo.

Se presentaron las laminas siguientes:
Francisco José y Emma Yalitza fueron a visitar a Felipe, pero no sabian que se

encontraba enfermo.
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Después se regresaron a su casa.

Se presento la lamina siguiente.
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La nifa Rosita saltaba la cuerda alegremente cuando la mama la llamé a
desayunar.

A su lado un gatito negro levantaba sus orejas a la par de los saltos de Rosita.

Se comenté.
Una vez presentadas y leidas cada una de las laminas, se le pidi6é a los alumnos

que redactaran un cuento y que lo ilustraran con ese tipo de figuras.

El texto dice:

el conejo y una escoba hechisada

abia una vez un conejoque toda las manana se iba arrecoger Sanaoria y de pronto
el contro una escoba y era hechisada y monto en eya

Sol realizdé un buen dibujo relacionado con el cuento e inicié el cuento con habia
una vez. Escribié el titulo y el comienzo del cuento con minuscula. Escribié mal
hechisada, abia, sanaoria, eya. Utilizd uniones no convencionales o
hiposegmentaciones (Baez y Cardenas, 1999: 26)* en: arrecoger, encontrd lo
escribio incompleto y sin tilde, él y monté también los dejé sin acento. No uso

signos de puntuacion.
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El texto dice:

habia una vez una nifia que se llama caterin que era muy alegre que le gustaba leer
pero su hermano Pedro la molestava mucho ella queria ser profesora y cuando fue
garde lo fue y vivio feliz

Agua realizé6 un buen dibujo relacionado con el cuento y con el titulo, inicié el
cuento con habia una vez, lo hizo con minuscula, igualmente Caterin y no le
colocé tilde, escribié mal molestava; queria, vivio, eya y garde. No uso signos de

puntuacion.
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El texto dice:

avia un niflo que vircada y estada feliz porquella no sadia vincar pero un dia virco
al Lago y sepuso muy alLegre y Todos Los diasvincada en Laorilla del Lago fiz
Madera inicié el cuento con habia e hizo un buen dibujo. Escribio mal: avia,
vircada, estada, sadia, vincar, dia, virco, vincada, fiz. Utiliz6 uniones no
convencionales o hiposegmentaciones (Op. cit.) en: porquella, sepuso, Laorilla.
Coloco la L mayuscula al comienzo y en el centro de las palabras: feLiz, Lago,

aLegre, Todos, Los. No us6 signos de puntuacion, pero escribio fiz para finalizar.

¥ & Q

El texto dice:

habia una vez un conejo que no salia de su cueva y de Repente lego sus amigo y lo
inbitaro a su casa y se lebraro vino y des pues sen contraro unos conejitos

Fuego inicié el cuento con habia una vez y el dibujo se relaciona con él. No uso la
mayuscula inicial. Escribié mal inbitaro, salia, llego, habia. Utiliz6 separaciones
no convencionales o hipersegmentaciones en: se lebraro, des pues, sen
contraro. En ésta us6 también hiposegmentaciones. En amigo y llegd omiti6 el

plural. No usé signos de puntuacion. Usé mayusculas en Repente.
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El texto dice:

Habia una vez un nifio alegre porque su para de compro una caja de Grellén y su
mama era con el muy mala y su papa era muy bueno y el se en contro un conejo en
su casa y de dijo a su papa Que Habia en contrao un conejo en su casa y el tenia
una amiga Que se llamaba Maria y maria era muy buena con el

Metal inicié el cuento con habia una vez y con mayuscula y el dibujo se relaciona
con el cuento. Escribié mal compro, grellon, el, de —por le-. Utilizé separaciones
no convencionales o hipersegmentaciones en: en contro y en contrao. Usa

mayusculas en Que y Habia y en maria lo olvida. No usé signos de puntuacion.

El texto dice:

Abia una vez una nifia y una nifio que legustavan jugarmuchos y toda la tardes
seponia ajugra y los ermanos y primos como no tenia conquejugra y entose Le
Pidieron ala cande Pelota, guante, bate, y su niforme y la muchasa se puso mui mal
y elnifio y vapara sucasa y nojugaba

Arena inicié el cuento con habia una vez y con mayuscula y el dibujo se relaciona
con el titulo: La nifia y el nifio. Escribi6 mal: Abia, gustavan, jugra, ermanos,
sobirnos, entose, cande -alcalde-, nifrome, muchasa. Utiliz6 uniones no
convencionales o hiposegmentaciones en: jugarmuchos, todalatardes, seponia,
ajugra, notenia, conquejugra, ala, vapara, sucasa, nojugaba. Utilizd

separaciones no convencionales o hipersegmentaciones en: y vapara.
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El texto dice:

La nifia Rosita saltaba la cuerda alegrementecuando su mama La llamo6 a
desayunar. A su lado un gato negro le vantaba orejas ala Par de los saltos de
Rosita. El cuento lo titul6 el gato negro y La nifa.

Tierra copid el mismo cuento presentado por la facilitadora. Usa mayusculas en
Par y en el articulo La y no las us6 en el titulo: el gato negro y La nifia. Utilizd
separaciones no convencionales o hipersegmentaciones en: le vantaba. Utilizo

uniones no convencionales o hiposegmentaciones en: ala.

Realizada la actividad cada estudiante leyd su construccion y al final los escritos se
colocaron en la cartelera del salon.

Cierre

Al final se felicito a los estudiantes por el ejercicio realizado.

* Baez y Cardenas, 1999: 26 sefalan: “Respecto de los tipos de segmentacion,
constatados también por investigaciones (Ferreiro et al, 1996) reconocemos: ...
uniones no convencionales (hiposegmentaciones) Ejs. Deagua (de agua) — enla
(en la) — secomia (se comia)

separaciones no convencionales (hipersegmentaciones) Ejs. al-gunos (algunos) — a

gua (agua) —mar garita (margarita)”.
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Analisis de la actividad
Todos los estudiantes redactaron sus cuentos e ilustraron de acuerdo con la trama
del mismo. Sin embargo, una alumna tuvo que copiar la ultima lamina presentada

por la facilitadora porque no sabia qué hacer.

Estrategia N° 2.

Uso de la pregunta ;A qué se parece? Como estrategia de aprendizaje
(Robledo y Rodriguez, 1998: 52).

Con esa pregunta se construyen imagenes poéticas escogiendo un elemento y
comparandolo con cosas que se le parezcan. Por ejemplo:

La luna es como una arepa andina. Como un disco de plata.

El sol es como una bola de fuego. Como una moneda de oro que rueda por el cielo.
La mariposa es como una acuarela con alas.

La estrella es como una margarita que termina en puntas de oro.

El dinero es como una rueda que se mete en los bolsillos de los ricos, pero que al
bolsillo de los pobres los abandona.

La musica es como una anestesia para el amor, lo arrulla, lo adormece y al final lo

consuela.

Competencias:
o Desarrollar las habilidades para expresar su forma de comparar.
e Responder a la pregunta ;A qué se parece?

e Hacer buen uso de los signos de interrogacién, de las mayusculas.

Inicio
Se comenzd la actividad en primer lugar, saludando a los estudiantes y a la docente
del grado, luego escribiendo y leyendo las preguntas para hacer énfasis en los

signos de interrogacion, en el uso de las mayusculas donde correspondiese:

Desarrollo

Los estudiantes crearon imagenes de la manera siguiente:

¢ A qué se parece la jirafa?
La jirafa se parece a un palo

Globo tardé para hacerlo, pero lo hizo. Solamente no usé los signos de puntuacion.
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¢ A qué se parece la golondrina?
La golondrina es como un ancla.
Estrella lo hizo bien, pero en la segunda respuesta no utilizé la mayuscula. Usé los

signos de puntuacion.

¢ A qué se parece el tanque?

el tanque se parece a un helefante.

¢ A qué se parece la jirafa?

la jirafa se perece aun pato.

Aro tiene problemas al escribir helefante, sepillo y perece y en aun utilizé

uniones no convencionales o hiposegmentaciones.

¢ A que se parece una culebra?

La culebra se parece aun vejuco

Sol tiene dificultad para reconocer cuando qué lleva tilde. Escribié mal el articulo
eL vy la palabra vejuco; Utilizd uniones no convencionales o hiposegmentaciones

en aun.

¢ A qué se parece la luna?
La luna es como una torta.

Agua hizo todo bien.

¢ A qué se parece la taza?

La taza se parece a la luna.

¢ A qué se parece una metra?

La metra se parese auna pelota

Arena omitié la preposiciéon a en la segunda respuesta. No usé signos de
puntuacion en la segunda y tercera respuestas. Escribié mal: siella, parese. Utilizd

uniones no convencionales o hiposegmentaciones en: auna.
¢ A que se parece una almohada?
La almohada se parece a un trapo.

Madera tiene dificultades en el uso de qué como pronombre interrogativo.

¢ A qué se parece el vaso?

El vaso se parece a un payaso.
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¢ A qué se parece el vaso?
El vaso se parece a un payaso.
Farol tiene dificultad en el uso de qué como pronombre interrogativo. Olvidé la tan

citada regla en trompo.

¢ A qué se parece la uva?

La uva se parece a una pelotica.

¢ A qué se parece la cama?

La cama se parece a una tabla

¢ A qué se parece la regla?

La regla se parece un triangulo

Agua compard triangulo con regla, puede ser que tenga dificultades en el tipo de

figura geométrica. No coloco signos en la segunda y tercera respuestas.

¢ A qué se parece una fresa?

La fresa se parece a un corazon.
¢ A qué se parece un bombillo?
El bombillo se parece a una pera.

Metal hizo todo bien.

¢ A qué se parece la pipa?

La pipa se parece a un gordiflon.

& A qué se parece un libro?

eL libro se parece a una tabla.

Fuego omitid la tilde en gordiflén. Escribié mal: eL. Lo demas lo hizo bien.

3. Concluida la actividad cada alumno y la maestra leyeron las comparaciones
que habian realizado.
Se recogieron los trabajos para el analisis que realiza |a facilitadora.
Se hizo el cierre felicitando a los alumnos por el trabajo cumplido.
Se encontraron deficiencias minimas en cuanto a la comparacion, pero si
algunas en: Aro, Sol, Arena, Madera, Farol, Luna y Fuego. Todas las

observaciones aparecen escritas al final de cada trabajo.

Estrategia N° 3.

Uso de los cuentos minimos como estrategia de aprendizaje (Robledo y
Rodriguez, 1998: 41).
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Se le cuentan cuentos minimos o cuentos de nunca acabar. Por ejemplo:
¢ Quiere que le cuente el cuento del coco?

Ni usted lo sabe ni yo tampoco.

¢ Quiere que le cuente el cuento del caramelo?

Pregunteselo a su abuelo.

¢, Quiere que le cuente el cuento de la ballena?

Ahora no puedo porque me da pena.

Competencias:

o Desarrollar las habilidades para crear preguntas y respuestas con un cierto
grado de rima entre ambas.

e Hacer buen uso de los signos de interrogacion y de las mayusculas y de la

coma cuando se responde con No o con Si.

Inicio

1. Se dio inicio a la actividad en primer lugar, saludando a los estudiantes y a la
docente del grado, luego escribiendo y leyendo las preguntas para hacer
énfasis en los signos de interrogacion, en el uso de las mayusculas y la coma

donde correspondiese.

Desarrollo

2. Los alumnos se dedicaron a realizar el trabajo y respondieron:
¢ Quires que Le cuente el cuento del vaso?
No, porque no tengo queso
¢ Quieres que le cuente el cuento del gato?
No, porque no tengo zapato.
¢ Quieres que le cuente el cuento del Raton?
No, porque no esta Ramon
¢ Quieres que le cuente el cuento del florero?
preguntecelo a florencio
¢ Quieres que le cuente el cuento de la casa?
no porque no tengo masa.
¢ Quieres que le cuente el cuento del sepillo?

No porque no tengo sentillo
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Agua tuvo dificultad al comienzo porque escribié quires en vez de quieres,
luego escribe le en vez de te porque esta tratando de tu. En raton, esta y Ramon
omite las tildes y en la cuarta respuesta escribi6 mal las palabras preguntecelo —
con minuscula- y con c vy, florencio con minuscula. En la quinta respondié con
mindscula y olvidé colocar la coma. En la sexta escribié mal sepillo y sentillo,

olvidé la coma en no.

¢ Quiere que le cuente el cuento del baquerog,
No, Por que no tengo cuero

¢ Quier que le cuente el cuento del pato¢,

No, Porque no tengo pavo

¢ Quiere que le cuente el cuento del perrog,
no, Porque no tengo perrero

¢, Quiere que le cuente el cuento del cocog¢,

no Porque no tengo moco.

Fuego tiene dificultad con el signo de interrogacion final en todas las
oraciones que escribio. Igual dificultad tiene en la respuesta cuando escribe
mayuscula en unas y en otras no, e incluye mayusculas donde no van: Porque.
También omite la coma en el ultimo no. Utilizé separaciones no convencionales o

hipersegmentaciones en: por que.

¢ Quiere que le cuente el cuento de la caraota?
No, por que no porque no soy famosa

¢, Quiere que le cuente el cuento del pantalon?
No, porque no tengomelon

¢ Quiere que le cuente el cuento de un alagran?
No, por que no tengo sal

¢ Quiere que le cuente el cuento de una perra?
No, por que no una serra

¢ Quiere que le cuente el cuento de un conejo?
No, porque no tengo dinero

¢ Quiere que le cuente el cuento de un tanbor?

No, Por que no tengo bolon

Luna en unas oportunidades escribe Por que con minuscula yaotras con

mayuscula. A pantalon, melon y bolon no le coloco la tilde. Alagran —alacran-
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también la necesita. No sé a qué se refiere con serra. Utiliz6 uniones no
convencionales o hiposegmentaciones en: tengomelon. Utiliz6 separaciones no
convencionales o hipersegmentaciones en por que. En tambor no uso6 la tan

conocida regla.

s quere que le cuente el cuento del perito?
No, por que no tengo ojito

i quere que le cuente el cuento del gato?
No, por que no tengo rrato

squere que le cuente el cuento del elefante
No, por que voipara ynfransia

squere que le cuente el cuento de la sevra
No, por que no cargo piedras

iquere que le cuento del mango

No, porque no sigo yebando

iquere que le cuento del loro

No, por que notengo oro

Arena comienza con minuscula todas las preguntas y ademas no supo
escribir quiere. Omitié la interrogacion final en la tercera, cuarta, quinta y sexta
preguntas. Tampoco tiene conocimiento del uso de la r. La respuesta de la tercera
pregunta pareciera que se refiere a Francia porque dice voi, palabra que escribié
mal también. La quinta y la sexta preguntas no las completd. Utilizd uniones no
convencionales o hiposegmentaciones en: voipara, ynfransia, notengo. Utilizo
separaciones no convencionales o hipersegmentaciones en: por que. La palabra

yebando esta igualmente mal escrita.

¢, Quire que le cuente el cuento del hombre?

No, poque no tengo nombre

¢ Quire que Le cuente el cuento del sapo?

No, por yo no tengo trapo

¢ Quiere que Le Cuente el Cuento de mis ermanos

No, porque yo no tengo manos

Estrella inicia las dos primeras preguntas con quire, pero mejora en la ultima.
En la primera respuesta no escribe bien porque. En la segunda y tercera

preguntas escribe Le con mayuscula, igual lo hace en cuente y cuento y escribe

76



mal ermanos. En la segunda respuesta omite que. No usé el punto en las

respuestas.

¢, Quiere que le cuente el cuento del sombrerog,
Si, por que no soy parrandero

¢, Quiere que le cuente el cuento del matog,

no, ¢ por que pregunteselo gato;,

¢ Quiere que le cuente el cuento del burros¢,
Si, por que boy carro

Quiere que le cuente el cuento de la patilla

Si por que no tengo escadilla

Sol escribe la interrogacion de abrir para cerrar en la primera, la segunda y la
tercera oraciones. En la segunda respuesta comienza con minuscula y utiliza
interrogaciones para responderla. En la tercera pregunta escribe del burros — hay
una falta de concordancia aceptable, tal vez -. Las dos ultimas respuestas las da
con un si condicional —también aceptable para ese nivel — ,el resto de la respuesta
no tiene sentido. Tiene también una falta ortografica en boy. En la ultima pregunta
olvida por completo los signos de interrogacion, se olvida de colocar la coma y
escribe mal la palabra escardilla. Utiliz6 separaciones no convencionales o

hipersegmentaciones en por que.

¢ Quiere que le cuente el cuento del guachiman?
No, Porque no tengo iman

¢ Quiere que le cuente el cuento del sonbrero?
No, porque no tengo vero

¢, Quiere que le cuente el cuento del baquero?
No, porque no tengo sonbrero

¢, Quiere que le cuente el cuento del loco?

No, porque no tengo coco

¢ Quier que le cuente el cueto del coco?

No, porque no tengo moco

¢ Quiere que le cuente el cuento de simo bolivar

No, porque no tengo volivar

Aro tiene dificultad de acentuacion en guachiman y en iman. En la
respuesta coloca mayuscula donde no va. En sonbrero se olvida también de la tan

citada regla. En la penultima pregunta omite la e final en quiere. No usa la
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interrogacion final en Bolivar, tampoco sabe que los nombres propios y apellidos
como Simon y Bolivar tienen que ir con mayuscula, luego menos puede saber que
Bolivar es una palabra grave. No uso el punto en las respuestas.

Es necesario agregar un comentario en este caso puesto que Simén Bolivar
es nuestro maximo héroe y que como tal los docentes tienen que saber escribir

estos nombres, asi el alumno no llegaria a equivocarse en forma tan extrema.

Todos olvidan colocar el punto final a las respuestas.

Cierre

3. Se leyeron los productos y se felicitod a los alumnos por el trabajo.

4. Se hizo el analisis para conocer si se lograron las competencias observandose
que algunos alumnos tienen dificultad para cerrar la interrogacion y escriben
con poca motricidad el signo. Omiten letras en las palabras, usan mal las
mayusculas y no todos colocaron la coma en el si 0 el no de la respuesta.
Utilizan uniones no convencionales o hiposegmentaciones y separaciones no
convencionales o hipersegmentaciones. El sentido de la pregunta se confunde
por el mal uso de algunas palabras, por ejemplo ¢ Quieren que le...? o 4 Quieres

quele ... ?

En conclusion, el trabajo realizado en cuarto grado fue productivo porque el
cuento, la respuesta a la pregunta ;A qué se parece? y los cuentos minimos son
bastante coherentes. Hay necesidad de insistir para reforzar las competencias

exigidas en las tres estrategias.

Quinto grado
Estrategia N° 1.
Uso de la fabula como estrategia de aprendizaje

La fabula puede presentarse como una narracion en prosa o en verso. Pero lo
que realmente distingue a la fabula de otras historietas es que siempre busca dar
una leccion moral, la cual puede ayudar en el afianzamiento de los valores.

Las fabulas de Esopo, entre las mas conocidas, tienen una clara intenciéon de
dejar una moraleja a través de una situacion sencilla, generalmente creada por
animales personificados, es decir, que hablan y se comportan como si fuesen

humanos.
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Para llevarlas a la practica se sugiere que:
1. Se seleccionen dos personajes cuyas caracteristicas difieran uno del otro.
2. Se deja actuar a uno como el mas astuto — o avispado- y al otro como el mas
tonto.
Se desarrolla la trama donde se evidencien esas caracteristicas.
Al final se escribe la ensefianza o moraleja que deja la historia.
Se pueden hacer preguntas tales como:
¢ Cual es el mas astuto? ¢ Por que?
¢, Qué trampa le armo al otro?
¢ Cual es el mas tonto? s Por qué? ;Qué hizo mal?
¢, Qué ensefianza deja ese comportamiento?
¢ Para qué sirve ese aprendizaje?

¢Donde y cuando se puede utilizar?

Competencias
e Poner su imaginacion al servicio de la fabula.
e Redactar fabulas utilizando un lenguaje coherente.

e Descubrir que el desarrollo de la trama fabulada siempre deja un aprendizaje.

Inicio:
1. Se comenzo la actividad dando el saludo de rigor y presentando laminas
contentivas de algunas fabulas para poder explicar todo el contenido que

encierra la fabula como estrategia de aprendizaje.

Desarrollo

2. Se procedio a realizar el trabajo en el aula:

fabula el caiman y los pescados

avia una ves un caiman que tenia mulla anvre y el caiman para comerse a los

pescados los convido para una cueva y los pescados se dieron cuenta y salieron

coriendo y semetiero para su cueva Zeus.

Zeus escribid la fabula con sentido. Usé habia una vez. No utilizd signos de

puntuacion en ningin momento ni mayusculas en el comienzo ni en el titulo. Escribio

mal: Jose Marin, fabula, caiman, avia, ves, tenia, mulla, anvre, convido,

coriendo. Utiliz6 uniones no convencionales o hiposegmentaciones en: semetiero.
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Fabula

El gavilan y los pollitos

habia una vez un gavilan que que ria comerse los Pollitos de las gallina que tenia
muchos pollito y se los y ba yabar los pollitos se fue con hanbres por que los
Pollitos salieron coriendo.

Jupiter escribié la fabula con sentido. Comenzé6 con habia una vez. Le asigné un
titulo al trabajo. Escribio mal: gavilan, gavilan, yabar, hanbres, coriendo, las
gallina, muchos pollito. Utilizé separaciones no convencionales o0

hipersegmentaciones en: que ria, y ba, por Que.

Fabula

el pollito y el gavilan

Havia una vez un gaviLan que esTava volando y el n vio el pollito el pollito tanvien
vio el gaviLan el gaviLan se bajo el polllito salio corrien para que el gaviLan no se
lo comiera eln lo ancaso al pollito y se lo comio

Marte escribio la fabula con sentido. Comenzdé con habia una vez. Le asigné un
titulo al trabajo. El titulo y el comienzo con minuscula. Escribio mal: Nestor, havia,
gaviLan, estava, tanvien, salio, ancaso, comio, corrien. Coloco¢ tildes a varias ies.

Usoé L y T mayusculas donde no iban. No usé signos de puntuacion.

Fabula El gabilan y Los Pollos con su MaMa

Era unaves un gavilan que vivia mui ambriento se la pasaba bus candocomida el
gavilanno paraba de bolar un dia el gavilan vio un una gallina con pollo el gavilan
no dejaba a los pollos tranquilos un dia el volo y el gavilan va a comerse los pollo
pero la gallina picotio tanto al gavilan asTa que se Fue el gavilan es gavilan dijo
tendre que ir a buscar comida a otra parte

Neptuno comenzd con era unaves Yy con minuscula. La fabula tiene sentido y
titulo. Escribié mal: gabilan, gavilan, vivia, mui, ambriento, picotio, asTa, tendre,
volo, gallina con pollo, los pollo. Utiliz6 mayusculas en Los, MaM4a, asTa, Pollos.

Utilizo uniones no convencionales o hiposegmentaciones en: unaves,
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candocomida, gavilanno. Utiliz6 separaciones no convencionales o

hipersegmentaciones en: bus candocomida.

Fabuna
Habia una vez un gato que se queria comerse a un raton pero el raton no se
degaba agarar del gato se la pero el gato se la pasaba casandolo asta que un dia el
gato le puso una tranpa y lo atrapo y se la comio cta
Urano comenzé con habia una vez y con algin sentido. Escribi6 mal: EmilLoo,
Fabuna, Habia, queria, degaba, agarar, casandolo, asta, dia, tranpa, como.

Repitio pero el gato se la ... y agrega cta al final. No usé signos de puntuacion.

fabula

La gallina y el gaviLan

era ser un dia una gallina con 7 pollitos serca a su gallinero cuando con La sonbra
del sol vio un gaviLan boLando bajo el arbol que ella estaba paztiando con sus 7
pollitos de pronto el gaviLan bajo al suelo y agaro un pollito La gallina quedo muy
triste

Plutén escribié la fabula con algun sentido y con titulo. El titulo lo escribié con
mayuscula. Comenzo con era ser un dia. Escribio mal: era, dia, fabula, gavilLan,
serca, sonbra, bolLando, paztiando, bajo, agaro, quedo. Incluye mayusculas
en: gaviLan, La, boLando. No utilizé signos de puntuacion.

Fabula

el gato y las gallina

taqgia gato con mucha hambre quien se creia mas vivo que la gallina y se metio al
gallinero y se quiso comer a una gallina pero la gallina no se dejaba y cuado ella
salio el hiva atras de ella y la se suivio al arbol y el gato cuando se su vio el gato la
galllina avajo volando y se Fue

Cupido hizo su fabula con coherencia y con titulo, pero con mindscula, igualmente
en el comienzo. Escribi6 mal: Domiguez, Fabula, tagia gato, creia, mas, metio,

cuado, salio, cuan, hiva, atras, suivio, arbol, avajo, las gallina. No us6 habia
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una vez, ni signos de puntuacion. Utilizd separaciones no convencionales o

hipersegmentaciones en: su vio — subio-.

Fabula

El Gavilan y los Polluelos

Viendose un gavilan con tanta hambre se dijo asi mismo tengo que comerme unos
deliciosos y jugosos polluelos.
El gavilan se fue para el gallinero pero la gallina habia escuchado Todo lo que el
habia dicho la gallina y los polluelos corrieron para deTras de la puerta cuando el
gavilan habrio I|a gallina le pego por la cabeza y el gavilan salio volando y no volvio
a buscar los Pollitos.

Afrodita tiene sentido en lo escrito y con titulo. Escribi6 mal: Evelin, Gavilan,
habrio, pego, salio, volvio. Utilizd uniones no convencionales o
hiposegmentaciones en: asi. UsO mayusculas en: Gavilan, Polluelos, Todo,

Pollitos. Utilizo el punto y aparte y el final.

3. Se leyeron los escritos de los estudiantes donde se evidencia que las
indicaciones para desarrollar la actividad fue entendida. Las observaciones

aparecen al final del trabajo de cada uno.

Cierre
4. Se concluyo que todos tenian un personaje mas astuto que el otro.
5. Se corroboraron las moralejas.

Se redactaron las fabulas y descubrieron la ensefianza o moraleja de cada
una, sin embargo, el uso de los signos de puntuacion estuvo ausente en casi todas
las producciones. La omision de tildes es sumamente frecuente y la faltas
ortograficas muy a menudo.

El uso de mayusculas es deficiente sobre todo al iniciar la fabula, pero tienen

el mal habito de incluirla en el medio de las palabras.

6. Se mejoraron algunas fabulas con la ayuda de los mismos estudiantes.

FABULAS CORREGIDAS EN CLASE

Fabula

El caiman y los peces.
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Habia una vez un caiman que tenia mucha hambre. El para poder comerse los
peces los conviddé para una cueva, pero los peces se dieron cuenta y salieron

corriendo y se metieron en su cueva. Zeus

Fabula
El gavilan y los pollitos.
Habia una vez un gavilan que queria comerse a los pollitos de una gallina que
tenia muchos.

Se los iba a llevar, pero se tuvo que marchar porque los pollitos salieron corriendo. Jupiter.

Fabula
El pollito y el gavilan.
Habia una vez un gavilan que estaba volando cuando vio un pollito, pero el
pollito también vio al gavilan.
El gavilan se bajé y el pollito salié corriendo para que el gavilan no se lo comiera.

El gavilan lo alcanzo y se lo comié. Marte

Fabula
El gavilan y los pollos con su mama.
Habia una vez un gavilan que vivia muy hambriento. Se la pasaba buscando
comida. No paraba de volar.
Un dia el gavilan vio a una gallina con sus pollos y no los dejaba tranquilos.
Volo para comérselos, pero la gallina lo picoted tanto hasta que se fue.

El gavilan se dijo: -Tendré que buscar comida en otra parte-. Neptuno.

Fabula
El gato y el raton.
El gato queria comerse al ratén porque tenia demasiada hambre.
El ratén estaba muy asustado y no podia salir de su casa a buscar comida. Jan

Carlos

Fabula
El gato y el raton
Habia una vez un gato que se queria comer a un raton, pero el ratébn no se

dejaba agarrar.
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El gato seguia cazandolo hasta que decidié ponerle una trampa y lo atrapo.
Luego se lo comié. Urano

Fabula
La gallina y el gavilan.
Erase un dia que una gallina con sus siete pollitos estaba cerca de su gallinero.
Con la luz del sol vio a un gavilan volando bajo el arbol donde ella picoteaba
junto con sus pollitos.
De pronto el gavilan bajé y agarré uno de los pollitos. La gallina se quedé muy

triste. Pluton.

Fabula
El gato y las gallinas.
Habia un gato con mucha hambre; como se creia mas vivo que las gallinas, se
metid al gallinero.
Se quiso comer a una, pero la gallina no se dejo.
Cuando ella salié él iba detras, entonces ella se subio al arbol. Cuando el gato
subid ella se bajé volando y se fue. Cupido.
Fabula
El gavilan y los polluelos
Viéndose un gavilan con tanta hambre se dijo a si mismo tengo que comerme
unos deliciosos y jugosos polluelos.
El gavilan se fue para el gallinero, pero la gallina habia escuchado todo lo que él
habia dicho. La gallina y los polluelos corrieron y se escondieron detras de la puerta.
El gavilan abri6 la puerta y la gallina le pegd por la cabeza, entonces el gavilan salié

volando y no volvié a buscar los pollitos. Afrodita.

Estrategia N° 2.

Uso del texto creciente como estrategia de aprendizaje (Robledo y Rodriguez,
1998: 52).

Con esta estrategia se pide a los alumnos que escriban un texto que tenga
sentido, donde la palabra siguiente tenga una letra mas que la anterior. Puede

iniciarse con las letras A, Y, O.
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Ejemplos:

A Y A

la mi La

una tio Paz
sale Pepe vino,
Lucho viene comio,
triste, cuando brindo,
abatido, amanece. regreso.
pesaroso,

solitario,

preocupado.

Como puede observarse, se presentan dos situaciones matematicas en los

textos crecientes: hay necesidad de contar el nimero de letras de la palabra

siguiente y la oracion representa la figura de un triangulo.

Competencias

1. Usar laimaginacién para darle coherencia al texto.

2. Utilizar la letra mayuscula al comienzo del texto y en los nombres propios.

3. Emplear los signos de puntuacion: coma y punto final.

4. Buscar palabras que le den coherencia al texto e ir sumando las letras.

5. Escribir las palabras con buena ortografia.

Inicio

1. Presentar el saludo y luego dar una breve explicacién para conformar los
textos.

Desarrollo

2. Realizar la actividad:

a

la

dos

sale

mitio

arvejas
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Jupiter inicid el texto con minuscula, como la palabra siguiente es dos,
necesariamente tenia que escribir las, tio lleva tilde - para disolver el diptongo-,
pudo usar alli después de sale: Maria, Carla, Luisa, en vez de esa doble palabra y
al final escribe arvejas ¢ El tio se llama Arvejas? No escribié el punto final del texto,
el texto es incoherente y para completar olvidd escribir bien Eduardo. Utilizo
uniones no convencionales o hiposegmentaciones en: mitio.

y

mi
tia
sale
Feliz

alegre

Cupido inicia el texto con minuscula, omite la tilde en tia, escribe feliz con
mayuscula y no utiliza la coma ni el punto final, casi logra la coherencia completa si

hubiese usado la coma en feliz.

Y

el

sol
sale
tarde
brilla

llumina

Urano uso bien la mayuscula inicial y el texto tiene coherencia, no acentud
tio ni raul y éste lo escribié con minuscula, omitié la tilde en salio, no uso6 el punto

final. Escribiéo mal el nombre: Emildo.

A
la
una
sele
Carlo
decompra
Eros usd mayuscula al comienzo, pero escribié arros mal, no uso los signos

de puntuacion: coma y punto final. Esto le resté coherencia al texto.
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A

la

una
comi
Arroz
despues
Tospues
Tomate
despues

paTilla

Marte usé mayuscula inicial, en comi no usoé la tilde, Arroz lo escribié con
mayuscula, tospues - que no sé el significado-, tomate; a despues no le colocd
tilde, después de arroz debid escribir tomate y después, luego, patilla, paTilla la
escribié con mayuscula en el medio de la palabra. No usé los signos de puntuacion:
comay punto final. El texto con coherencia hubiese sido:

Y

mi

tio
coco
viene
llegando
contento

Palas Atenea escribe mal tio y si el nombre del tio es Coco —vaya nombre o
apodo- entonces debia escribirse con mayuscula. Hasta viene, el texto es
creciente, pero llegando tiene ocho letras y viene cinco, agrega dos letras y debia
usar seis, luego contento tiene ocho también y debia tener nueve. No usé el punto
final.

a

la

una
salio
juana
alegre
jugando

contenta
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Afrodita inicia el texto con mindscula, escribe mal salio y Evelin —sin tilde-,
juana con minuscula. No usa signos de puntuacion: coma y punto final. El texto

hubiese tenido coherencia con este ultimo detalle.

i
La
osa
sale
felis
cuando
estudia
Zeus: el texto tiene coherencia, pero inicia el trabajo con minuscula y luego

la, la escribe con mayuscula, felis la escribié con s. No se utilizé el punto final.

3. Se leyeron algunos textos

Cierre
4. Analizar el trabajo y a cada estudiante se le hizo un comentario en la parte

final del texto.

En cuanto a la realizacién de la actividad hubo buenos intentos de realizar el
texto creciente, pero el uso de mayusculas, los signos de puntuacion le restaron

coherencia al cuento.

Sexto grado

Estrategia N° 1.

Uso de Descifrando codigos como estrategia de aprendizaje (Sefchovich, 1997:
113).

En la busqueda de descifrar los cédigos el estudiante debe leer los codigos
que se le presentan. Luego en la parte a) sefiala el significado del cédigo y en b)

escribe una oracion donde se incluya el codigo descifrado.

88



Ejemplos:

Competencias:

1. Reconocer el dibujo y asociarlo a la palabra o silaba que tiene antes o
después.
Escribir el cédigo completo.

3. Redactar una oracion que incluya el codigo.

Inicio
1. Saludar a la docente y a alumnos.

2. Presentary explicar la actividad.

Desarrollo
1. Completar un ejercicio, iniciandolo con la descifrada del codigo, luego con la
escritura de la oraciéon donde se incluya el cédigo descifrado.

2. Realizar el trabajo:

DESCIFRANDO cODIGOS

N
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q) SRQLESRC o o a)_‘i‘ _____ ey
b) £ Ll Lot e D LA s e
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777777 solo za éj
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a) -eddoomisslo=lE Q) e
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DESCIFRANDO ¢ODIGOS

u) A GNETS e

b) _-:._-J__.;:_'J.'.--.lf.isu'_'-_'__-'_-u?. ______

L

_-_____...J._z___'..'._____-..____-_____....___
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3. Solicitar que hagan

otro ejercicio inventando sus propios codigos vy

respondiendo a y b como en el ejercicio realizado. Los resultados fueron los

@ 1M}I“C{.!L' 4/ QAFJD/I’C‘
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Cierre
4. Felicitar a los alumnos que realizaron bien el trabajo y a dos que no lo lograron

se les dio una nueva explicacion.
Estrategia N° 2.

Uso de la poesia en forma de trovas como estrategia de aprendizaje (Robledo
y Rodriguez, 1998: 52).

Se escriben poemas donde el ultimo verso de la estrofa sirve de inicio a la

siguiente:

Ejemplo:

En este dia del idioma
debemos tener presente
que hay reglas que respetar

aunqgue no guste a tu gente.

Aunque no guste a tu gente
es bueno también saber
que los acentos que escribas

te sirven para leer.

Te sirven para leer,
pero mas para escribir
Usalos debidamente

no te vas a arrepentir.

No te vas a arrepentir
de escribir bien, sin errores
la ortografia te lo exige

y al idioma haces honores.

Y al idioma haces honores

y a tu campo experiencial



cuando aprendes la gramatica

nunca te puede ir mal.

Competencias

1. Recordar o aprender el significado de las palabras estrofa y verso.
2. Escribir poemas en forma de trovas sobre un tema determinado.
3. Usar debidamente las mayusculas.

4. Usar los signos de puntuacion.

Inicio

1. Saludar al grupo de estudiantes y a la maestra.

Desarrollo

2. Explicar como desarrollar la actividad y hacer aclaratorias acerca de algunas
palabras desconocidas en la trova del ejemplo.

3. Pedir que escriban la trova sobre un tema del agrado de cada uno, como por
ejemplo el dia del padre, de la madre, de la naturaleza, de la lluvia, del nifio,
entre otros.

4. Realizar la actividad:

Padre de mi vida
Padre de mi corazén
Tu eres mas lindo
Que mil girasol.

Que mil girasol

Y con mucho amor
Tu eres mas hermoso

Que la luz del sol

Cerilla realiz6 su trova en nombre del padre, pero escribié mal tu, mas, en
las dos estrofas. No uso el punto final. Si se refiere a mil girasol tiene que ir en

plural. Escribié Cecilia con mindscula. Hay mucha tendencia a usar la rima.

El dia de las madres
que a terminado
espera el otro

con mucho estuciamo
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con mucho estuciasmo
espera el dia
que ya va a llegar

con mucha alegria

Yamiel se refirio en la trova al dia de las madres, pero escribié mal dia,
alegria, estuciamo, estuciamo y el verbo haber como auxiliar (ha) antes de
terminado que actia como participio. La segunda estrofa la inicié con minuscula. No

utilizé signos de puntuacion. Hizo un buen intento de usar la rima.

En el dia del padre
lo celebramos con
armonia y alegria.
en su hermoso dia.
En su hermoso dia.
le cantaban y reian.
con mucha alegria.

de noche y de dia.

YorK hizo la trova en homenaje al dia del padre, pero escribi6 mal dia,
armonia, alegria, reian. EI segundo verso de la primera estrofa no tiene final
porque no puede escribir un verso asi: lo celebramos con ;Con qué? Utilizo
puntos en el tercer verso de la primera estrofa y al final de los cuatro versos de la
segunda estrofa. s Por qué? Tiene algo de rima.

Padre de mi alma
eres toda mi ilusion

por eso tus carisias

las llevo en mi corazén

Las llevo en mi corazon
porque es algo muy sagrado
te agradesco por todo esto

que es lo mas lindo que me has dado

Norte hizo la trova en honor a su padre, escribié mal ilusion, carisias,

agradesco y mas. No uso signos de puntuacion. La trova tiene rima.

Cierre

96



5. Se leyeron las trovas y al final de cada una se hace énfasis en la exigencia de

las competencias.

Analisis de los datos del test
Fabula: El gato y el ratéon (Autora: Juana Soto Fernandez)

Un dia el ratén desde su cueva le dijo al gato:

Amigo gato te apuesto cinco bolivares a que yo te atrapo.

Esta bien -le dijo el gato -, vamos a hacer la apuesta.

Después el ratdon penso: siempre el gato me atrapa. Soy su comida ¢ Como lo voy a
atrapar? Bueno, de una cosa si estoy seguro, yo soy mas agil que él.

Al otro dia muy temprano comenzd la apuesta.

El gato muy seguro de que lo iba a atrapar se reia del raton, pero el ratébn con uno
de sus trucos atrap6 al gato.

Le colocd una de las trampas que el gato tenia para atraparlo a él. Cayé en su

propia trampa.

Moraleja:

No confies demasiado en tus habilidades

En esa fabula 4 Cuales son los personajes?
¢ Como se comporta el mas vivo?

¢ Es astuto el otro? ;Por qué?

0N~

¢, Qué ensenanza nos deja el comportamiento del gato?

Se incluye la pregunta relacionada con los personajes — y quiza el resto -
como una forma de darle la oportunidad al estudiante - una manera facil- de iniciar
el test de entrada y de salida, sabiendo que la Psicologia habla de la posibilidad
que cada nifio o nifia construya el conocimiento a partir de la lectura, es decir, que
construya el sentido a partir del encuentro con el texto, haciendo uso de sus
conocimientos previos, de sus propios esquemas, de su motivacion intrinseca, de
sus intereses por descubrir algo inmerso en el escrito, por sus necesidades de

informacion, por sus expectativas, entre otros.
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a. Cuarto grado

Test de entrada

En cuanto a la pregunta N°. 1 ;Cuales son los personajes?

1.- el raton y el gato

2.- ratoén el gato

3.- el gato y el raton
4.- No respondio.
5.- No respondid.
6.- No respondié.
7.- No respondio.

8.- No respondio.

Enla N° 2 ;Coémo se comporta el mas vivo? las respuestas fueron:

1.- muy mal

2.- muy malo el ratén

Test de salida

El gato y el raton

No respondio.
No respondio.

el gato y el raton
El gato y el raton
No respondié.
gato y Ratén

el gatoy el raton

muy mal

No respondio.

3.- bien No respondio.

4.- No respondio. hasiendole una tranpa
5.- No respondio. muy mal

6.- No respondio. No respondié.

7.- No respondio. mal

8.- No respondio. el raton se comporta mal

En la N° 3: 4 Es astuto el otro? 4 Por qué?

1.- El gato por que se reia si porque le puso la trampa al gato

del ratén
2.- el gato No respondio.
3.- No respondié. No respondié.
4.- No respondio. Por que el gato no le hizo nodo
5.- No respondio. si porque le puso una tranpa al gato
6.- No respondié. No respondid.
7.- No respondio. el Raton le tenia una trampa al gato

8.- No respondio. porque el gato no le hizo nada



En la N° 4: ; Qué ensefianza deja el comportamiento del gato?

1.- no ser egoista
2.- porque se rei del gaté
3.- No respondié.

4 .- No respondio.

5.- No respondio.
6.- No respondio.

7.- No respondié.

8.- No respondié.

b. Quinto grado

Test de entrada

no ser mal compariero

No respondio.

No respondid.

Porque el raton le hizo una tranpa al
gato

No ser mal compafiero.

No respondio.

el queria ser el vivo pero fue el mas
tonto

que el gato no le hizo nada al raton

Test de salida

En cuanto a la pregunta N°. 1 ;Cuales son los personajes?

1.- No respondié.

2.- El gato y el raton

3.- El gato y el Raton
4.- El gato y el raton

5.- el gato y el raton

6.- El gato y el raton

7.- El gato y el raton

8.- El gato y el ratén

9.- el gato y el raton

10.- ratén-gato

El gato y el ratén
No respondié.

el gato y el ratén
El gato y el raton
El gato y el raton
El gato y el raton
El gato y el raton
El gato y el ratén
el gato y el raton
El gato y el ratdon

Enla N° 2 ;Como se comporta el mas vivo? las respuestas fueron:

1.- mal muy mal
2.- mal x muy mal
3.- que el se porto bien

4.- el raton se comporto intelijente

5.- bien

que hace muchas trampas

No respondio.

picaro

le pone una trampa al gato para
ganarle

poniendole una trampa
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6.- El raton se conporto intelijente

7.- Con trampas para atrapar al gato

8.- el mas seguro de ganar

9.- No respondio.
10.- El gato porque le puso una trampo

al raton

Enla N° 3: ;Es astuto el otro? 4 Por qué?

1.- no por que no puso cuidado
2.- No respondio.

3.- No respondio.

4.- Por que callo en la trampa

5.- si porque le puso una trampa

6.- por que callo en la tranpa

7.- no por que no puso cuidado
para que no lo atrapara el raton

8.- por que queria ganar la apuesta

9.- No respondio.
10.- El gato

El mas vivo se comporta muy &jil y
capaz de hacerle una de las trampas
que el gato le habia hecho a él

El raton se comporta de una manera
muy astuta

El raton es El mas vivi Por que
engano al gato y le gano La apuesta
capas de todo

El ratén porque el ratén le puso una

de sus mismas trampas

porque el Ratéon atrapo al gato
No respondio.

por que el ratén no queria que selo
atrapara

porque le pone una trampa al gato
porque y zo que el mismo cayera
en una trampa

si porque le hace la misma trampa
de gato

No, porque cayo en una de sus
propias trampas

porque el gato siempre atrapaba
al gato y se lo comia

porque dise desde su cueba

si porque el queria ses mas vivo

que el raton

En la N° 4: ; Qué ensefianza deja el comportamiento del gato?

1.- No respondio.
2.- No respondié.
3.- No respondio.

4.- que tenemo que andacolorealidad

hizo trampa para atrapar al gato

No respondid.

queria ganar los cinco bolivares

que nunca debemos dejarnos vencer

Y NO ser vivo
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5.-

6.-

7.-

8.-

9.-

10.-

El resto no respondio nada (Ocho en total)

C.

cayo en su propia trampa

Que uno no deve ser tranposo que
uno de ve andar con la verdad

que no debemos apostar nada

si no estamos seguros de que nos
vayan a ganar

No respondio.

No respondio.

que Le gato le supo poner la trampa

al raton

Sexto grado

Test de entrada

que uno no debe ser mas vivo que

los demas

Que no nos creamos mas que los
demas

Qué no debemos pasarnos de listos
porque podemos caer en nuestras
propias trampas

que en La vida hay que ganar y
perder

que no ai que estar seguro antes
las apuestas

El gato debe poner cuidado para

no caer sus mismas trampas

Test de salida

En cuanto a la pregunta N°. 1 ;Cuales son los personajes?

1.-
2.-
3.-
4.-
5.-
6.-
7.-
8.-

El gato y el raton
el gato y el raton
El gato y el raton
El gato y el raton
El gato y el Raton
El gato y el ratén
el gato y el raton

El gato y el raton

El gato y el raton
El gato y el raton
el gato y el ratén
el gato y el raton
El raton y el gato
El gato y el ratéon
El gato y el raton

El gato y el raton

Enla N° 2 ;Cdmo se comporta el mas vivo? las respuestas fueron:
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1.- muy avispado

2.- muy mal

3.- el mas vivo hace sus trampas y
se ciente mas agil

4.- se comporta muy malo

5.- el mas vivo hace sus trampas y se
ciente muy agil.

6.- el mas vivo se comporta mas agil
y prepara vien sus trampas

7.- que le coloco una de las trampas
que el gato tenia para atraparlo

8.- No respondio.

Enla N° 3: ;Es astuto el otro? 4 Por qué?

1.- El gato poque no puso cuidada
al ratén
2.- es astuto porque creia que lo iba

a atrapar

3.- No respondié.

4.- porque era muy bueno

5.- El raton es mas astuto poque
pensaba atraparlo

6.- si porque el ratdén creia que erala
comida del gato

7.- no es astuto porque no agarro la

trampa

Se comporta que el raton con uno
de sus trucos atrapo el gato

se comporto muy confiado que no
lo iba a atrapar el raton

muy mal porque creia que se iba a
comer al raton

que el ratén le hiso una de las
trampas y el gato cayo en la

trampa y se lo comio

el gato creia que el raton no lo iba
a atrapar

de comporta mas agil

que le apostd cinco bolivares a
que lo atrapaba

No respondio.

porque el gato no supo como
agarra al raton

Es astuto porque el raton le puso
la trampa que el gato le habia
puesto a el

si por que no es como el gato
creia que no lo iban a atrapary
el raton lo atrapo

No respondio.

si es astuto porque utilizo uno de
los trucos del gato para atraparlos
si porque el cayo en su propia
trampa

si porque el gato creia que iba a

atrapar al Ratén
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8.- No respondio.

el astuto fue el gato porque puso

una tranpa ydiuna vez uyo el

raton

En la N° 4: ; Qué ensefianza deja el comportamiento del gato?

1.- Que uno nunca de hacerle daina
a otra persona.

2.- que el gato queria ser mas astuto
3 .- No respondié.
4.-No respondio.
5.- a mi me deja una ensefanza
que si uno le ofrece una apuesta
al gato no tiene que estar tan
seguro de que ba a ganar
6.- nos deja que si uno puede hacer la
7.- Qué uno no debe ser tan vivo

qué el otro.

8.- No respondid.

que uno no debe ser malo con
otra persona

Que el gato se encontraba muy
confiado del ratén

Qué uno no debe ser mas
inteligente que el otro

que uno no debe ser malo con

los animales

que si tu ases una apuesta con
otro no tienes que estar tan
seguro de que bas a ganar
porque si apuestas mucho
dinero lo puedes perder

que uno no puede estar seguro
de todo

Que uno no debe ser mas vivo

que me gusto porque el gato
lucho mucho para atrapar al

raton.

Cuento: El pollito asustado (Autora: Maria Leonarda Mazz).

Este era un pollito que se encontraba retirado de su mama. Se encontré un
nido parecido a una bafiera y se escondio ahi para esperar a su mama. De repente

asoma su cabeza y ve un gato que lo miraba con ganas de comérselo y mira al otro

lado y ve cdmo lo observaba un sapo con ganas de chuparselo.
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El pollito todo asustado empieza a hacer pio, pio, pio para que la gallina lo
escuchara y corriera a socorrerlo. Vuelve a sacar la cabeza cuando ve que la
gallina se encontraba fuera del nido y le contesta desesperada cloc, cloc, cloc.

El pollito se alegra tanto al ver que el gato y el sapo ya no se lo comerian
porque habia llegado su mama para socorrerlo.

1. ¢ Cual es el personaje principal?

2. ¢Cual es la idea principal?

3. ¢ Qué le sucede al principio al personaje?

4

¢ Qué le sucede al final?

Respuestas de:

a. Cuarto grado

Test de entrada Test de salida

En cuanto a la pregunta N°. 1 ;Cuales es el personaje principal?

1.- No respondio. El pollito

2.- No respondié. No respondié.

3.- No respondio. No respondio.

4.- No respondio. el pollito

5.- No respondio. El pollito asustado.
6.- No respondid. No respondio.

7.- el pollito el principal El pollito

8.- el pollito el principal el pollito

EnlaN° 2 ;Cual es la idea principal?

1.- No respondié. que se lo iban acomer

2.- No respondio. No respondio.

3.- No respondio. No respondio.

4.- No respondio. que el se codio hatra del palo que el

gallo se lo queria comer y la rana se lo

queria chupar

5.- No respondio. que se iban acome el pollito
6.- No respondid. No respondio.
7.- el pollito se alegra tanto al ver que el pollito se metio en el nido para
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que el gatoy el sapo ya no
lo comerian porque habia
llegado su mama para soco
rrerlo

8.- el pollito se alegra tanto al ver
que el gato y el sapo ya no se
lo comerian porque habia
llegado su mama para soco

rrerlo

es pera a sumama

que saliera corriendo

En la N° 3: ;Qué le sucede al principio al personaje?

1.- No respondié.

2.- No respondio.

3.- No respondio.

4.- No respondié.

5.- No respondio.

6.- No respondio.

7.- El pollito todo asustado empieza
a decir

8.- El pollito todo asustado empieza
a decir pio pio para que la
gallina lo escondiera a

socorrerlo vuelve

En la N° 4: ; Qué le sucede al final?

1.- No respondio.
2.- No respondio.
3.- No respondio.
4.- No respondio.
5.- No respondio.
6.- No respondio.

7.- No respondié.

8.- No respondié.

que se perdio
No respondio.
No respondio.
que se perdio
que se perdio
No respondio.

que bio gato y al sapo

no le sucede nada por que

le llego la mama

que encontro a su mama

No respondio.

No respondio.

que se metio en la vaihiera
que en contro asu mama
No respondio.

que la mama bino abuscar
el pollito

que se escodio en la bafiera

mientra que llegaba su mama y el
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b. Quinto grado

pollito hasomo la cabeza

Pregunta N° 1: s Cuales es el personaje principal?

1.- No respondié.
2.- No respondio.

3.- No respondio.

el pollito
No respondio.

el pollito asustado

4.- el pollito El pollito
5.- El pollito El pollito
6.- No respondié. El pollito
7.- El pollito El pollito
8.- No respondié. El pollito
9.- No respondid. el pollito
10.- El pollito El pollito

Pregunta N° 2: ;Cual es la idea principal?

1.- No respondié. El nido

2.- No respondio. No respondio.

3.- No respondié. meterse al nido
4.- que se encontro un nido y llamar a su mama

se escondio
5.- Que consiguio su nido y el se que el pollito empieza a decir pio, pio
escondio para que la gallina lo escuchara

6.- No respondié.

7.- No respondio.

8.- No respondié.

9.- No respondio.

Esconderse en un nido a esperar a su
mama

El pollito asustado

asustado

ponerse a pillar

10.- que El gato se lo iba a comer es que pensava que el gato seloiba a

comer

Pregunta N° 3: ;Qué le sucede al principio?

1.- No respondio. que Le llegarén el gato y el sapo
2.- No respondio. No respondio.
3.- No respondié. que un gato seloqueria comer
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4.- que derrepente asomo su
cabesa y un gato le daban

ganas de comerselo

5.- Que derrepente asomo su
cabesa y bio un gato con
la mirada de gana de
comerselo

6.- No respondio.

7.- que se encontraba retirado

el pollito de la mama

8.- No respondio.

9.- No respondié.
10.- que su mama lo habia

olvidado

Que asomo la cabeza y vio un gato

y miro para el otro lado y vio un sapo

que el pollito se encontraba retirado

Que se encontré un nido parecido

a una bafiera y se escondié.

Que estaba retirado de su mama

y vio que un sapo lo miraba para
chuparselo y un gato para

comerselo

El pollito se encontro lejo de su mama
y en contro una bafera, entro a de tro
para espera a su mama

que se encontraba retirado de su mama
que el creia esta miedoso porque seria

que el gato se lo iva acomer

Pregunta N° 4: ;Qué le sucede al final?

1.- No respondié.
2.- No respondio.

3.- No respondio.

4 .- que se encontro con la gallina

5.- Que se encontro con la gallina

6.- No respondio.

7.- Encuentra a su mama

8.- No respondio.

que se puso muy felis

No respondio.

que la mama es cucho que el
pollito pillando y lofue a salbar
que la mama lo va a vuscar

ya no sito comerion porque habia
llegado la mama para socorrerlo
Que llegé su mama para socorrerlo.
Qué su mama lo encuentra y se
alegro porque ya no se loivan a
chupar ni a comerselo

que El gato y el sapo teria ganas
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9.- No respondié.

10.- que su mama no lo socorraba

de comerselo y su mama lo rescato
y no se lo comiero al pollito
que ya no se lo comen
que el cuando miro para atras
vio que estaba con gana de

chuparselo

El resto no respondié nada (Ocho en total)

c. Sexto grado
Test de entrada
Pregunta N° 1:

1.- El pollito asustado
2.- El pollito asustado
3.- No respondio.

4.- El pollito

5.- el pollito

6.- el pollito

7.- El pollito asustado

Pregunta N° 2:

1.- en contrado retirado de su
mama

2.- Que el pollito tenia miedo
porque qreia que el gato
se lo iba a comer

3.- No respondio.

4.- que el pollito pillaba para que

su mama lo escuchara y
viniera a salvarlo

5.- que al pollito se lo querian

comer, porque se fue legos

de su mama

6.- que el pollito estaba asustado

Test de salida

El pollito

El pollito asustado
El pollito

el pollito

Pollita mama

el pollito

El pollito

que el pollito se encontraba retirado
de su mama
Que el pollito todo asustado empieza
a decir pio pio para que la gallina
lo escuchara
que el pollito se encontré un nido
parecido a una bafera

quel gato se lo queria comer

que el pollito se fue de su casa y su

mama estaba asustada

Qué el pollito se encontraba retirado de



porque el gato y el sapo tenian
ganas de comerselo
7.- que se encontro un nido y se

encodio

Pregunta N° 3:

1.- por que todos se asustan
cuando el pollito dice pio,

pio

2.-qué el pollito se encontraba
retirado de sumamay se en
contro un nido parecido a
bafiera

3.- No respondio.

4.- el pollito asoma la cabeza

y ve a zu mama toda deses
perada

5.- que el se fue muy legos de
sumamay se escondio
en un nido creyendo que
era donde estaba sumama

6.- que el pollito no encontraba

a su mama
7.- que ve un gato que se lo

queria comer y un sapo que lo

queria chuparselo

Pregunta N° 4:

suU mama

Que el pollito encontro un nido y se
metio alli de repente asomo la
cabeza y ve un gato que queria
comérseloy mira al otro lado y ve

a un sapo con ganas de chuparselo

sucedio que el pollito se metio en un
nido después que saca la cabeza un
gato se en contro alli y miraba al
pollito como si  se lo quisiera comer
le sucedio que el pollito se en
contraba retirado de su mama. se

encontro una bafiera y se escondio

que el pollito cuando levanta la cabeza
ve a un gato y aun sapo con ganas
de comerselo

Que se encontraba muy lejos

de su mama y se encontro el

gato que se lo queria comer

que el pollito se habia escapadode

de su casa y se habia ido lejos

Qué un pollito estaba retirado de su
mama se encontré con un nido
parecido a una bafiera

Que se encontraba retirado de su

mama
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1.- No respondié. que el pollito comenso a disir pio, pio
porque tenia mucho miedo y entonces
lo escucho la gallina y comenso
adecir cloc, cloc y el pollito se alegro

porque habia encontrado asu mama

2.- que el pollito saca la cabeza Que el pollito se alegra tanto al ver al
ibe ala gallina que se encontra gato y el sapo ya no se lo comerian
ba fuera del nido por qué habia llegado su mama

3.- No respondio. que el izo pio, pio y la mama vino.
4.- No respondio. que la mama le salvo del gato y lo
llevo a sunido
5.- el pollito muy alegre porhaber el pollito se alegra tanto al ver que el
en contrado asu mama gato no se lo iba a comer porque
habia llegado su mama
6.- que la gallina llego y salbo al Qué la mama del pollito llego al nido
pollito y pollito se puso muy alegre
7.- No respondio. Que la gallina lo socorro y lo salvo

del gatoy del sapo

El trabajo realizado con la fabula de El gato y el raton no fue del todo
positivo porque:

Aunque se creyd que era obvio que los estudiantes descubrieran los
personajes, en el test de entrada hubo bastantes omisiones en el cuarto grado. No
sucedié igual en 5° ni en 6°.

En ;Como se comporta el mas vivo? en ninguno de los grados supieron
diferenciar cual de los dos se hacia pasar - o se creia- el mas vivo.

Cuando se pregunta (Es astuto el otro? sucede lo mismo porque algunos
hacen alusion al gato, sin darse cuenta que el poseedor de esa caracteristica - en
esta fabula- es el Sefior Raton, porque justamente su astucia lo salva de morir
atrapado en los dientes del gato, aprovechando la trampa que éste tenia preparada
para él, es decir, lo hace morder su propia maldad.

En relacion con el aprendizaje o moraleja que se infiere de la fabula, en el test
de entrada, no se entendié qué significaba esta ensefianza, es decir, qué mensaje
dejaban ambos o por lo menos uno de los comportamientos de los animales

involucrados. La situacion mejora un poco en el test de salida.
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En cuanto a El pollito asustado:

Los estudiantes de 4° grado no lograron descubrir el personaje en el test de
entrada. Era obvio que los de 5° y 6° lo lograran. Mejoraron la situacién en el test de
salida.

En cuanto a la idea principal que estaba contenida en el titulo, no
respondieron en el test de entrada, pero hacen un buen intento de descubrirla, en
el de salida.

Igual dificultad confrontan en la tercera pregunta.

En ¢Qué le sucede al final? Ninguno de 4° acierta y en 5° y 6° hay un alto
porcentaje que no sabe qué responder en el test de entrada.

¢Por qué sucede esto si Robledo, 1998: 147 insiste en: “;Por qué si la
psicologia nos habla de la posibilidad de que el lector construya el sentido a partir
del encuentro con el texto, haciendo uso de sus propios esquemas, de su
experiencia y sus conocimientos previos, seguimos preguntando por el personaje

principal, los personajes secundarios, el espacio y el tiempo en la obra?

CONCLUSIONES

En las actividades realizadas se puso en evidencia que los estudiantes son
capaces de producir sus propios textos. Estos textos generaron la necesidad de
revisar el trabajo producido y de agregar algunas informaciones que hicieran
comprensible cada escrito, como son: el buen uso de las reglas ortograficas sin
necesidad de repetir la teoria que encierra cada una, la utilizacion de los signos de
puntuacion sin los cuales -signos- el texto pierde coherencia; incoherencia que no
permite organizar las ideas en forma elegante y comprensible.

En ese sentido se tomd una conclusion de la profesora Garcia de Moran
donde sefala que: "Los alumnos no saben leer ni escribir porque los docentes no
saben hacerlo y éstos no lo hacen porque los programas estaban estructurados en
términos de conductas y contenidos y no en términos de procesos, por este motivo
los dos repiten mecanicamente, no comprenden, no interpretan, no valoran, no
crean y no enjuician" (Garcia de Moran, J. (1998, Endil).

Las competencias planificadas para cada estrategia se observan en la
escritura de los textos en una forma muy timida, pero real. Esto permite a los

docentes tomar cartas en el asunto con el fin de ir subsanando primero en ellos
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esas debilidades o deficiencias, si es que las tienen y luego, en los alumnos de
cada grado bajo su responsabilidad.

Se observaron demasiadas uniones no convencionales o]
hiposegmentaciones y separaciones no convencionales o hipersegmentaciones,
toda vez que el trabajo se realizé con la segunda etapa. Dificultades éstas que
entorpecen la lectura de los textos producidos por los estudiantes. Aqui también
hay que hacer énfasis para mejorar la debilidad encontrada puesto que no fue
tratada en la primera etapa.

En esas competencias es necesario incluir los ejes transversales: Lenguaje,
Desarrollo del Pensamiento, Trabajo y Valores con el fin de intentar el aprendizaje
en forma integral y no en parcelas aisladas.

Si a los estudiantes no se les insiste en los aspectos que han presentado
debilidad, ellos creen que su trabajo lo esta realizando bien y repite mecanicamente
el esfuerzo porque todavia no han internalizado el proceso y si internalizan algo
fuera de la normalidad, entonces, su aprendizaje pierde significacion y su
autoestima baja.

En esta comunidad hay necesidad de reforzar diariamente la autoestima y el
autoconcepto porque las carencias de todo tipo inciden negativamente en los
estudiantes y si los docentes también se mueven en estas condiciones, nada se le
puede pedir al participante para que mejore.

La exploracion que se hizo al comienzo y la confirmacién del test de salida de
esta investigacion evidencian lo contrario de esta afirmacion ¢ Qué reflexion deben
hacer los docentes de esta institucién cuando las debilidades de los estudiantes en
este aspecto se presentan en alto porcentaje? ;Habra necesidad de seguir las
estrategias sugeridas en este trabajo para comprobar a mediano plazo si hubo
algun cambio? Entonces las interrogantes que complementaban la pregunta
principal quedaron sin resolverse, puesto que los logros alcanzados en este
aspecto fueron minimos. Se concluye asi que el seguimiento apenas se inicia en

este afio escolar donde posiblemente se mejoren las deficiencias halladas.
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