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Abstract
This1 reflective2 article addresses the 

quality of education in basic secondary 
education in Colombia from the perspec-
tive of the theory of the relationship with 
knowledge. It focuses on analyzing the 
quality of education from the perspecti-
ve of the theory of the relationship with 
knowledge and the construction of educa-
tional expectations. This approach requires 
a review of the discourses and reforms that 
have given rise to the current concept of 
educational quality, as well as a review of 
theories of school failure to establish some 
of the implications that these visions have 
on the Colombian educational system. Ber-
nard Charlot’s theory of the relationship 
with knowledge offers an innovative pers-
pective to understand educational quality 
and the factors that influence the so-called 
school failure, by complementing statistics 
with students’ personal experiences and 
perceptions. This theory emphasizes the 
need to investigate school inequality from 
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an action-centered perspective, rather than 
limiting it to social position.

Key Words: Quality of education, re-
lationship with knowledge, educational ex-
pectations

Resumen
Este  artículo de reflexión  abordar la 

calidad de la educación en la educación bá-
sica secundaria en Colombia desde la teoría 
de la relación con el saber. Se enfoca en 
analizar la calidad de la educación desde la 
perspectiva de la teoría de la   relación con 
el saber y la construcción de expectativas 
educativas. Este enfoque requiere una re-
visión de los discursos y reformas que han 
dado origen al concepto actual de calidad 
de la educación, así como una revisión de 
las teorías del fracaso escolar  con el fin de 
establecer algunas de las implicaciones que 
estas visiones  tienen en el sistema educati-
vo colombiano. La teoría de la relación con 
el conocimiento de Bernard Charlot ofrece 
una perspectiva innovadora para compren-
der la calidad educativa y los factores que 
influyen en el denominado fracaso escolar, 
al complementar las estadísticas, desde las 
experiencias y percepciones personales de 
los estudiantes. Esta teoría subraya la ne-
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cesidad de investigar la desigualdad esco-
lar desde una perspectiva centrada en la 
acción, en lugar de limitarse a la posición 
social.

Palabras Clave: Calidad de la educa-
ción, relación con el saber, expectativas 
educativas

Introducción
El sistema educativo colombiano en-

frenta desafíos significativos, particular-
mente en la educación básica secundaria, 
donde se observan marcadas diferencias 
entre instituciones oficiales y privadas. Es-
tas disparidades se manifiestan no solo en 
los resultados académicos, sino también en 
las trayectorias educativas y las oportunida-
des futuras de los estudiantes. El fenómeno 
conocido como “fracaso escolar” persiste 
como una problemática compleja que re-
quiere un análisis profundo y multidimen-
sional.

El concepto de “calidad de la educa-
ción”   es un concepto que ha evolucionado 
significativamente en las últimas décadas, 
convirtiéndose en un elemento central de 
las políticas educativas globales y loca-
les. En Colombia, este concepto ha sido 
fuertemente influenciado por organismos 
internacionales y tendencias globales que 
priorizan la medición y la evaluación es-
tandarizada. Sin embargo, esta perspectiva 
merece un análisis crítico que considere las 
complejidades del proceso educativo y las 
realidades locales.

Con las transformaciones de finales de 
siglo XX vino el apogeo de las evaluaciones 
de la calidad educativa en Latinoamérica. 
Fue un proceso de reestructuración de los 
sistemas educativos basados en la evalua-
ción por parte de los Estados; las políticas 
de descentralización y autonomía escolar 
ya llevaban en su vientre a las políticas de 
evaluación . Fue el inicio de la era educa-
tiva de “devolución de responsabilidades”: 
el Estado central indicaba a los niveles in-

termedios de gobierno y a las escuelas que 
se alejaba de la gestión para evaluar los re-
sultados.3 Si la descentralización fue la gran 
fuerza de cambio en los noventa, la evalua-
ción tuvo impacto real en los dos mil.4  Para 
autores como Charlot, “El concepto nació 
de reflexiones sobre la reforma de la en-
señanza de las Matemáticas y las Ciencias 
en los años 60, 70 y 80 del siglo XX, en 
Estados Unidos y Europa, y se difundió en 
los años 80 y 90 del mismo siglo como un 
componente educativo del movimiento li-
beral de modernización y globalización”.5

Una de las nociones que más acogida 
tiene en la política educativa en Colombia, 
considera que la calidad se traduce, así, en 
un dispositivo de medición que desarrolla 
prácticas de evaluación cada vez más instru-
mentales 6, La noción de calidad, se desdi-
buja en la instrumentalización, producto de 
la aplicación de pruebas estandarizadas. Es 
un peligro que acecha a la propia definición 
de la calidad de la educación, en orden a su 
esencial ligazón con la evaluación. Debido 
a la importancia que ha adquirido la evalua-
ción, se presenta la tentación de identificar 

3	 Weiler, Hans N. 1996. "Enfoques comparados 
en descentralización educativa." En 
Globalización y descentralización de los 
sistemas educativos: Fundamentos para un 
nuevo programa de educación comparada, 
editado por M. Pereyra, J. García Mínguez, M. 
Beas y A. Gómez, 91-118. Barcelona: Pomares.

4	 Rivas, Axel. 2015. América Latina después de 
PISA: Lecciones aprendidas de la educación 
en siete países 2000-2015. 1ª ed. Ciudad 
Autónoma de Buenos Aires: Fundación 
CIPPEC.

5	 Charlot, Bernard. 2021. "Qualidade da 
educação: o nascimento de um conceito 
ambíguo." Educar em Revista 37. https://doi.
org/10.1590/0104-4060.81286.

6	 Orozco, Juan Carlos, Alfredo Olaya, y Vivian 
Villate. 20009. "Soacha municipio amigo de 
la infancia y la adolescencia: experiencia de 
construcción participativa de un modelo de 
educación de calidad." Revista Iberoamericana 
sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educación 
(REICE) 7, no. 1.
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selectivamente algunas propiedades con la 
noción de calidad de la educación. Así se 
reduciría la calidad y el fin de la educación 
a los elementos o propiedades discrecional-
mente seleccionados como representativos 
de la calidad educativa, con la consecuente 
desvalorización de aquellas propiedades no 
consideradas en la selección. 7

En respuesta a los mencionados “re-
tos de calidad” se erigió  la Ley nº 115 de 
1994, que organizó el sistema de educación 
en Colombia: la formación de maestros y 
maestras, los niveles de educación (básica, 
media y superior),  los estándares curricu-
lares, la administración, así como la inter-
vención para atender las necesidades en 
la institución educativa y comunidad. Con 
esta norma, se creó el sistema Nacional de 
Evaluación de la Educación en alianza en-
tre Ministerio de Educación y el Servicio 
Nacional de Pruebas ICFES, en lo que se 
denominó “examen de Estado” para acce-
der a la educación superior . Luego se in-
cluyeron las pruebas SABER con un carác-
ter censal y obligatorio, el propósito de la 
prueba es contribuir al mejoramiento de la 
calidad de la educación colombiana.  

La búsqueda de la calidad educativa 
en Colombia ha sido un proceso evolutivo 
marcado por diversas reformas y políticas 
a lo largo de las últimas décadas. Este re-
corrido refleja no solo los cambios en la 
concepción de la calidad educativa, sino 
también los esfuerzos por alinear el siste-
ma educativo colombiano con las tenden-
cias globales y las necesidades nacionales. 
Desde  el 2000, el Programa para la Eva-
luación Internacional de Alumnos (PISA) 
de la OCDE ha tenido una influencia signi-
ficativa en las políticas de calidad educati-
va a nivel global. “PISA ha contribuido a la 
creación de un espacio global de medición 
educativa, influyendo en la definición de lo 

7	 Ayala, J. 2015. "Evaluación externa y calidad 
de la educación en Colombia." Documentos de 
trabajo sobre economía regional, Núm. 217. 
Banco de la República.

que se considera calidad en la educación”.8 
La calidad de la educación ha sido tra-

dicionalmente abordada desde una mirada 
neoliberal, enfocada en mediciones estan-
darizadas del rendimiento académico y en 
la eficiencia de los sistemas educativos. 
Sin embargo, esta visión reductora tiende 
a obviar los factores socioculturales que 
intervienen en los procesos de enseñanza-
aprendizaje y que, en última instancia, inci-
den en la calidad de la educación.

“Es crucial recuperar una visión de la 
calidad educativa que trascienda los estre-
chos márgenes de la eficiencia y la com-
petitividad, y que se comprometa con la 
construcción de una educación más justa, 
inclusiva y transformadora”.9 Esta propues-
ta sugiere un cambio de paradigma en la 
evaluación y promoción de la calidad edu-
cativa, enfatizando aspectos cualitativos y 
el potencial transformador de la educación 
en la sociedad.

Al abordar la calidad de la educación 
desde la teoría de la relación con el saber, 
se ponen de manifiesto las implicaciones 
que una concepción reduccionista de la ca-
lidad educativa tiene sobre la construcción 
de expectativas de los estudiantes en la bá-
sica secundaria. Esta perspectiva desafía la 
noción predominante de calidad educativa 
basada únicamente en indicadores cuanti-
tativos, subrayando la importancia de com-
prender cómo los estudiantes se relacionan 
con el conocimiento, le dan sentido a su 
aprendizaje y se movilizan hacia el estu-
dio. Además, enriquece las perspectivas 
teóricas desde las cuales se ha indagado el 
fenómeno del fracaso escolar. A manera de 
cierre, este artículo de reflexión se propone 
establecer intersecciones entre la teoría de 

8	 Sellar, S., y B. Lingard. 2013. "The OECD and 
Global Governance in Education." Journal of 
Education Policy 28 (5): 710-725.

9	 Charlot, Bernard. 2021. "Qualidade da 
educação: o nascimento de um conceito 
ambíguo." Educar em Revista 37. https://doi.
org/10.1590/0104-4060.81286. 7. 
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la relación con el saber y las expectativas 
educativas, explorando cómo estas se en-
cuentran arraigadas en la experiencia que 
vive el sujeto respecto del conocimiento y 
el aprendizaje. Este enfoque no solo ofrece 
una comprensión más profunda de la calidad 
educativa, sino que también proporciona 
una base para la reflexión y el  desarrollo de  
prácticas educativas que respondan a las ne-
cesidades y aspiraciones de los estudiantes. 

Calidad de la Educación 
El concepto de “calidad de la educa-

ción” ha evolucionado significativamente 
en las últimas décadas, convirtiéndose en 
un elemento central de las políticas educa-
tivas globales y locales. Charlot  señala que 
“El concepto nació de reflexiones sobre la 
reforma de la enseñanza de las Matemáti-
cas y las Ciencias en los años 60, 70 y 80 
del siglo XX, en Estados Unidos y Europa, 
y se difundió en los años 80 y 90 del mis-
mo siglo como un componente educativo 
del movimiento liberal de modernización y 
globalización”.10

Charlot (2021) profundiza en el origen 
de este concepto, explicando que “Nació en 
la misma organización que inició el movi-
miento de reforma educativa: la Organiza-
ción para la Cooperación y el Desarrollo 
Económicos” (p. 6). Esta perspectiva sitúa 
el concepto de calidad educativa en un con-
texto más amplio de competencia económi-
ca global.

A nivel internacional, el movimien-
to de Educación para Todos en Jomtien, 
Tailandia, en 1990, marcó un hito impor-
tante. La UNESCO, UNICEF, el Banco 
Mundial y el PNUD establecieron que “La 
prioridad más urgente es garantizar el ac-
ceso y mejorar la calidad de la educación 
para niños y mujeres y suprimir cuantos 
obstáculos se opongan a su participación 
activa”.11 Esta visión se reforzó en el año 

10	 Ibid
11	 UNESCO. 1990. “Declaración Mundial sobre 

2000 con el Foro Mundial sobre la Edu-
cación en Dakar 2000, donde  se propuso 
como objetivo central la mejora cualitati-
va de la educación, encaminada a lograr 
estándares más elevados y lograr mejores 
resultados del aprendizaje. 

Desde el 2000, el Programa para la Eva-
luación Internacional de Alumnos (PISA) 
de la OCDE ha tenido una influencia sig-
nificativa. Sin embargo, Charlot advierte 
sobre los límites de este enfoque: “Abordar 
la calidad de la educación de un país ba-
sándose únicamente en la referencia al pro-
grama PISA es reducir esta cuestión a la de 
la eficacia del aprendizaje y considerar sólo 
tres áreas de aprendizaje”.12

En Colombia, la búsqueda de la cali-
dad educativa ha sido un proceso evolutivo 
marcado por diversas reformas y políticas. 
La Ley General de Educación (Ley 115 de 
1994) estableció que “Corresponde al Esta-
do, a la sociedad y a la familia velar por la 
calidad de la educación y promover el acce-
so al servicio público educativo”. 13 La Ley 
115 de 1994 sentó las bases para la  crea-
ción  de un Sistema Nacional de Evaluación 
de la Educación a cargo del Ministerio de 
Educación de la mano del Servicio Nacio-
nal de Pruebas ICFES. 

La Ley 715 de 2001 reorganizó el siste-
ma de transferencias de recursos y otorgó al 
Ministerio de Educación la facultad de “Es-
tablecer las normas técnicas curriculares y 
pedagógicas para los niveles de educación 

Educación para Todos y Marco de Acción 
para Satisfacer las Necesidades Básicas de 
Aprendizaje”. París: UNESCO. Disponible 
en http://www.unesco.org/education/pdf/
JOMTIE_S.PDF.

12	 Charlot, Bernard. 2021. "Qualidade da 
educação: o nascimento de um conceito 
ambíguo." Educar em Revista 37. https://doi.
org/10.1590/0104-4060.81286. 10 

13	 Congreso de la República de Colombia. Ley 
115 de 1994: Ley General de Educación. 
Diario Oficial No. 41.358, 1994. Recuperado 
de http://www.mineducacion.gov.co.
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preescolar, básica y media, sin perjuicio de 
la autonomía de las instituciones educativas 
y de la especificidad de tipo regional”14

Durante el período 2002-2010, se im-
plementó  en Colombia la política de Re-
volución Educativa dando prioridad a la 
cobertura en  educación a  poblaciones vul-
nerables y con. Discapacidad. En 2012, se 
lanzó el Programa Todos a Aprender, que 
“busca mejorar los   aprendizajes de los 
estudiantes de básica primaria desde tran-
sición hasta quinto.  En 2015, se introdujo 
el Índice Sintético de Calidad Educativa 
(ISCE),  como una herramienta para el se-
guimiento de los resultados del aprendizaje 
de las instituciones escolares.  

Sin embargo, la calidad de la educación 
es un concepto polisémico y en debate, la 
calidad de la educación “el resultado de 
la integración de aspectos como: orga-
nizacional institucional, recursos huma-
nos, currículo, didáctica y resultados del 
aprendizaje”.15 Para la organismos inter-
nacionales como la OCDE, la calidad edu-
cativa “hace referencia a las instituciones 
que incentivan los logros; intelectuales, 
sociales, morales e intelectuales, partiendo 
de factores como el nivel socioeconómico, 
medio familiar y aprendizaje”.16

En Colombia, las pruebas Saber y la 
participación en las pruebas PISA se han 
convertido en referentes importantes para 
evaluar la calidad de la educación, especial-
mente en la básica secundaria. Las pruebas 

14	 Congreso de la República de Colombia. 
(2001). Ley 715 de 2001: Por la cual se dictan 
normas orgánicas en materia de recursos y 
competencias de conformidad con los artículos 
151, 288, 356 y 357 (Acto Legislativo 01 de 
2001) de la Constitución Política y se dictan 
otras disposiciones. Diario Oficial No. 44.654. 
Recuperado de https://www.funcionpublica.
gov.co

15	 Frigerio, Graciela, y Marcela Poggi. 1992.”Las 
instituciones educativas: Cara y ceca”. 

16	 OECD. 2008.” Tertiary Education for the 
Knowledge Society: Volume 1 and Volume 2. 
París: OECD Publishing.”

Saber, aplicadas por el ICFES, evalúan las 
competencias de los estudiantes en diferen-
tes grados, incluyendo 3°, 5°, 9° y 11°. “Las 
pruebas Saber son evaluaciones que se rea-
lizan periódicamente para monitorear el de-
sarrollo de las competencias básicas en los 
estudiantes de educación básica y media, 
como seguimiento de calidad del sistema 
educativo”.17 

Por otra parte, las pruebas PISA, en 
las que Colombia participa desde 2006, 
proporcionan un punto de comparación 
internacional y constituyen un insumo 
significativo para el análisis  de la calidad  
del sistema educativo en Colombia contri-
buyendo  a la formulación de las  políticas 
educativas. Sin embargo, el uso de estas 
pruebas como principal indicador de cali-
dad educativa ha sido objeto de debate.  Por 
una parte las pruebas  aunque proporcionan 
información útil,  éstas no  alcanzan a cap-
tar los diferentes  aspectos que intervienen 
en  la calidad de la educación,  por ejemplo 
aspectos de orden socioemocional de los 
estudiantes o la pertinencia del aprendizaje 
de acuerdo a los distintos  contextos socia-
les y culturales. 

“Al evitar todo contenido cultural es-
pecífico, se vacía también al propio 
estudiante y se evalúa a un adolescen-
te imaginario, reducido a lo que todos 
tienen en común en estos 80 países (o 
lo que estos países quisieran que sus 
jóvenes tuvieran en común): ser indi-
viduos que compiten en un mercado 
laboral interno y en una competencia 
económica internacional”.18

17	 ICFES. 20018,La calidad de la educación en 
Colombia: Un análisis y algunas opciones para 
un programa de política. Unidad de Gestión 
del Sector de Desarrollo Humano, Oficina 
Regional de América Latina y el Caribe, Banco 
Mundial.

18	 Charlot, Bernard. 2021. "Qualidade da 
educação: o nascimento de um conceito 
ambíguo." Educar em Revista 37. https://doi.
org/10.1590/0104-4060.81286 
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Esta perspectiva crítica nos invita a 
reflexionar sobre la necesidad de comple-
mentar los indicadores cuantitativos con 
enfoques más holísticos que consideren la 
experiencia educativa en su totalidad, in-
cluyendo las relaciones que los estudiantes 
establecen con el conocimiento y cómo es-
tas influyen en sus trayectorias educativas.

De acuerdo con lo anterior la noción de 
calidad corre el riesgo de desdibujarse en la 
instrumentalización. “Los discursos sobre 
la calidad de la educación que no explicitan 
sus criterios son, en el mejor de los casos, 
vacíos y, la  peor, propaganda”.19 La instru-
mentalización tiene como consecuencia di-
recta el desconocimiento de aspectos como 
las expectativas de los estudiantes sobre 
su educación y como a su vez estas se en-
cuentra  relacionadas con sus vivencias per-
sonales. Estas no pueden ser medidas por 
pruebas  estandarizadas, sino que necesitan 
ser entendidas de una manera más detallada 
y dentro de su contexto. “Si solo miramos 
los resultados de pruebas como PISA para 
juzgar la educación de un país, estamos re-
duciendo todo a qué tan bien aprenden los 
estudiantes y solo en tres materias”20.

En contraste, la teoría de la relación con 
el saber nos ofrece una visión más amplia. 
Nos ayuda a entender cómo los jóvenes co-
nectan con lo que aprenden y cómo le en-
cuentran sentido. Un concepto clave en esta 
teoría es la “movilización”. Este término 
nos permite ver a los estudiantes como par-
ticipantes activos en su aprendizaje, no solo 
como receptores pasivos. “Un estudiante 
se moviliza, se pone en movimiento, cuan-
do se involucra de lleno en una actividad, 
cuando usa todo lo que es y lo que sabe para 
aprender”.21

19	 Ibid. 
20	 Ibid. 
21	 Charlot. 2008. La Relación de los Alumnos 

con el Saber y la Escuela. Conferencia IV 
Congreso de Educación, Monteo Video: 
Instituto Candon. 

Pensemos en los adolescentes colom-
bianos en la escuela secundaria. Están en 
un momento crucial de sus vidas, forman-
do quiénes son y pensando en su futuro. 
Por eso, es tan importante investigar cómo 
construyen su relación con el conocimiento. 
¿Cómo se motivan para aprender? ¿Cómo 
influye esto en lo que esperan lograr en sus 
estudios y en su vida?

Si miramos la educación desde este 
ángulo, podemos entender mejor qué sig-
nifica realmente una educación de calidad. 
Va más allá de las notas y los puntajes en 
exámenes. Nos invita a considerar las ex-
periencias personales de los estudiantes 
y cómo se conectan con lo que aprenden. 
Este enfoque nos puede dar una imagen 
más completa y humana de lo que sucede 
en nuestras aulas y cómo podemos mejorar 
la educación para nuestros jóvenes.

Trayectorias Educativas y Expectativas 
educativas 

Las expectativas educativas desempe-
ñan un rol fundamental en la configuración 
de las trayectorias académicas de los estu-
diantes, un fenómeno ampliamente docu-
mentado en la literatura especializada. La 
teoría de la reproducción social propuesta 
por Bourdieu y Passeron  ha contribuido a 
comprender cómo el capital cultural y so-
cial influye en  el logro del aprendizaje y a 
su vez en las trayectorias educativas. 

Las trayectorias educativas desem-
peñan un papel crucial en el proceso de 
aprendizaje de los estudiantes, ya que están 
intrínsecamente vinculadas a la adquisición 
de conocimientos, habilidades y competen-
cias a lo largo de su vida académica. Estas 
trayectorias representan un recorrido edu-
cativo que abarca desde la educación inicial 
hasta niveles más avanzados y, en última 
instancia, preparan a los estudiantes para 
enfrentar el mundo real y desarrollar una 
carrera exitosa. La trayectoria se refiere al 
recorrido completo que sigue un individuo 
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desde su transición de la infancia a la ado-
lescencia hasta su ingreso en la edad adulta. 
El curso de un individuo por estas etapas 
incluyen la educación escolar y la inserción 
al mercado laboral. 

Para Bourdieu el concepto de “trayec-
toria educativa se entiende desde el fracaso 
escolar y hace referencia  a una secuencia 
de posiciones que una persona o grupo 
ocupa en un espacio en constante cambio y 
evolución. Estas posiciones son influencia-
das por factores como el origen socioeco-
nómico, la cultura y el capital cultural de la 
persona”.22 Las trayectorias educativas pue-
den mantener la desigualdad social al limi-
tar las oportunidades de las personas, pero 
también pueden ser   puestas en cuestión a 
través  de  la adquisición de capital cultural 
y económico.  Estas trayectorias se desa-
rrollan de manera no lineal con el tiempo, 
influidas por la experiencia de vida, la etapa 
en el ciclo de vida, las condiciones labora-
les disponibles, la percepción de los límites 
y las posibilidades personales, así como los 
cambios en la sociedad y la cultura.

Desde el enfoque teórico de Bourdieu, 
se puede entender el presente de un estu-
diante  como el resultado de la inculcación 
y socialización que se observa en las tra-
yectorias a partir de una posición de origen 
que es la familia, en la cual se objetiva el 
capital cultural, social y económico, es a 
partir de estos elementos que  la trayecto-
ria educativa al final es una trayectoria de 
clase, en la cual va intervenir el fracaso 
escolar como una manifestación no solo en 
la escuela,  sino una manifestación social, 
porque hace parte de la expectativa social 
que se construye dentro de un sistema de 
clases, por eso la escuela de pobres tendría 
más fracaso, en tanto no es la imagen de un 
capital cultural de las clases populares, sino 
de una clase media y una clase alta, donde 

22	 Bourdieu, Pierre. 1970. La Reproduction: 
Éléments pour une théorie du système 
d'enseignement. Paris: Les Éditions de Minuit.  

las clases populares  presentan deficiencias 
para apropiarse de ese capital cultural.  

Desde perspectivas teóricas como las de 
Bernstein se puede comprender la influen-
cia de los códigos lingüísticos adquiridos 
en el entorno familiar sobre las expectativas 
y el rendimiento educativo. Su teoría de los 
códigos elaborados y restringidos ofrece 
una perspectiva valiosa sobre el impacto de 
las diferencias lingüísticas en las expectati-
vas educativas. Sin embargo, esta teoría ha 
sido objeto de críticas por su potencial para 
estigmatizar a ciertos grupos sociales.

Por su parte, Perrenoud introdujo el 
concepto de “oficio de alumno, que ilu-
mina cómo los estudiantes aprenden a na-
vegar el sistema educativo y a formar sus 
expectativas en función de las demandas 
institucionales”.23 Esta perspectiva es parti-
cularmente útil para comprender la forma-
ción de expectativas en el contexto escolar, 
aunque podría subestimar la influencia de 
factores externos a la escuela.

La teoría de la reproducción subrayó 
la influencia de la posición social de los 
progenitores en los resultados educativos 
favorables o desfavorables. La perspectiva 
de los códigos lingüísticos profundizó en la 
relación del lenguaje, específicamente los 
códigos amplios y restringidos, con el éxito 
o fracaso estudiantil. Además, la estratifica-
ción cultural expuso cómo las instituciones 
educativas promovieron la división cultu-
ral, resultando en procesos de exclusión y 
falta de éxito. Estas teorías han refinado la 
percepción de la función y logros de la es-
cuela.

Gran parte de las investigaciones en 
evaluación y logro del aprendizaje se fun-
damentan el concepto de “déficit cultural” 
desarrollado por Bourdieu y Passeron, que 
clasifica a los sectores sociales, donde las 
clases sociales bajas se encuentran en des-

23	 Perrenoud. P. 1990.  “La construcción del 
éxito y el fracaso escolar”. Madrid. Ediciones 
Morata S.A.
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ventaja o en déficit, lo que nos lleva a situar-
nos en la comprensión que las clases bajas 
y medias, no mantienen la misma relación 
con el conocimiento que la clase alta. Esta 
apreciación llevó a limitar los estudios de 
alumnos con bajos resultados en el aprendi-
zaje, en cuanto privilegia los conocimientos 
de los sectores sociales altos, haciendo ol-
vidar que las clases populares tienen un sa-
ber práctico que las otras no poseen, en este 
punto es donde habría una oportunidad para 
todos, donde la escuela podría repensar la 
relación que los estudiantes establecen con 
el saber cómo lo propone Charlot.  

El fracaso escolar alude  a aspectos 
como: deficiencias en infraestructura de 
las instituciones, bajos niveles salariales 
en los maestros,  el nivel socioeconómico 
y sociocultural, así como los bajos resulta-
dos del aprendizaje, que se expresan en los 
resultados de las pruebas estandarizadas, 
“el éxito escolar se debe, sobre todo, al ca-
pital cultural heredado en la familia”. 24pero 
ellas en sí mismas evidencian un aspecto 
de esa realidad que es amplia y en la cual 
intervienen diversos factores, por ejemplo 
en las investigaciones sobre calidad de la 
educación  poco se habla de la perspectiva 
del sujeto,  el fracaso escolar, al carecer de 
objeto en sí, debe ser visto desde la pers-
pectiva del sujeto. 

El análisis de este fenómeno a través 
de investigaciones realizadas en Colombia, 
establecen la diferenciación institucional a 
partir de los resultados de las pruebas sa-
ber, profundizando las distinciones entre 
instituciones públicas, privadas y rurales, 
Guarín. “Esta diferenciación ha genera-
do un desplazamiento de la matrícula en 
instituciones públicas hacia instituciones 
privadas”.25 Esta situación se encontraría 

24	 Bourdieu, Pierre. 1970. La Reproduction: 
Éléments pour une théorie du système 
d'enseignement. Paris: Les Éditions de Minuit.  

25	 Guarín, A. Carlos M.  y Posso, C. 2018.  
"Calidad, cobertura y costo ocultos de la 

dada por la baja calidad de las instituciones 
públicas en los resultados de las Pruebas 
Saber 11, lo que ha ocasionado que estu-
diantes de sectores socioeconómicos bajos 
paguen una educación privada para obtener 
mejores resultados y con ello acceder a la 
educación superior. 

Las investigaciones que sitúan en los  
resultados del aprendizaje confluyen en 
un fenómeno denominado como “segmen-
tación socioeducativa, que es funcional al 
predominio del monopolio de la educación 
de grupos sociales, permite el acceso a los 
años de formación a los diferentes grupos 
sociales, pero restringe el acceso a cono-
cimientos, habilidades y pautas sociales 
a ciertos segmentos y niveles del sistema 
educativo a través de la conformación de 
circuitos o trayectos educativa orientados a 
cada sector social”.26Cada institución atien-
de a poblaciones específicas, por ejemplo, 
el origen del alumno se relaciona con seg-
mentos de menor calidad, que se traduce en 
problemas relacionados con la permanen-
cia y rendimientos de menor calidad de los 
aprendizajes  que se expresan a través de 
los certificados escolares. 

El abordaje de las desigualdades educa-
tivas desde el logro del aprendizaje y los re-
sultados de pruebas estandarizadas, eviden-
cia algunos de los factores que subyacen en 
las disparidades educativas, lo que significa 
que la elección de la institución educativa 
en sí misma se convierte en un indicador 
de la posición socioeconómica y de las cir-
cunstancias de la población 

Investigaciones como las de López, 
Virguez, Silva y Sarmiento (2017), nos 
acercan a una comprensión de las des-

educación secundaria pública y privada en 
Colombia." Revista Desarrollo y Sociedad 
81, no. 2. 137-169. Universidad de los Andes, 
Facultad de Economía, CEDE.

26	 Braslavsky, C. 1984.” La discriminación 
educativa en Argentina”. Ed. Miño y Dávila. 
Bs.As.
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igualdades educativas, distinguiendo entre 
aquellos factores que se relacionan con el 
esfuerzo del individuo, así como aquellos 
que son considerados circunstanciales. De 
esta distinción se identifican dos ejes fun-
damentales: la desigualdad en el acceso a la 
educación, la cantidad de años de escolari-
dad o el nivel educativo más alto alcanzado 
por las personas se considera como un fac-
tor de análisis, mientras que la desigualdad 
en el rendimiento académico o en el logro 
educativo de un individuo se refiere a las 
disparidades en el desempeño académico 
de un estudiante en una materia específica.

Otras investigaciones Rozo (2017) ana-
lizan este problema a través de variables 
como las de efecto de colegio o vecinda-
rio; otros estudios abordan de la calidad, 
la igualdad y la equidad en la educación 
colombiana a partir del análisis de los re-
sultados de la Prueba Saber (Duarte, Bos y 
Moreno, 2012). Estudios desde el ICFES, 
analizan la calidad y las desigualdades en 
los resultados académicos de los estudian-
tes, asociándolos a aspectos como: nivel 
socioeconómico de sus familias y zona 
geográfica de las escuelas a las que asisten 
(ICFES, 2012). De estas investigaciones se 
reconoce la relación entre desigualdades 
educativas y calidad de la educación. 

Por su parte los aportes teóricos de Ber-
nard Charlot nos acercan a comprender la 
relación entre desigualdades educativas y 
calidad de la educación. las expectativas  
educativas de  los estudiantes se ven in-
fluenciadas por su ubicación socioeconómi-
ca y geográfica. “las desigualdades sociales 
en el ámbito de la educación son, en gran 
medida, el reflejo de las desigualdades so-
ciales más generales”27Esta afirmación su-
giere que las desigualdades sociales pueden 
influir en la calidad de la educación que los 
estudiantes reciben, pero sobre todo en la 
percepción y relación que establecen con el 

27	 Charlot, B.1997. “De la relación con el saber: 
Elementos para una teoría”. Paidós.

saber y  en  el desarrollo de habilidades para 
incorporarse a la cultura escolar.

La investigación internacional ha de-
mostrado consistentemente que las expec-
tativas educativas tienen un impacto sig-
nificativo en las trayectorias educativas de 
los estudiantes. En un estudio longitudinal 
realizado en Estados Unidos, Ou y Rey-
nolds (2008) encontraron que las expec-
tativas educativas de los estudiantes en la 
adolescencia temprana fueron predictores 
significativos de su logro educativo en la 
adultez temprana. En el contexto europeo, 
Dupriez et al. (2012) observaron que las ex-
pectativas educativas de los estudiantes es-
tán fuertemente influenciadas por su origen 
social y el rendimiento académico previo, y 
a su vez, estas expectativas influyen signi-
ficativamente en sus decisiones educativas 
posteriores.

En el contexto colombiano, la relación 
entre expectativas y trayectorias educativas 
también ha sido objeto de estudio. Guerrero 
(2013) analizó la integración de minorías 
étnicas en el sistema educativo colombiano 
y encontró que las expectativas educativas 
de los estudiantes pertenecientes a minorías 
étnicas están significativamente influencia-
das por factores socioeconómicos y cultu-
rales, lo que a su vez afecta sus trayectorias 
educativas.

Sin embargo, esta relación es compleja 
y está mediada por factores individuales, 
sociales y estructurales. Arias, et al. (2018), 
en su estudio sobre factores asociados al lo-
gro educativo en Colombia, señalan que si 
bien las expectativas educativas son un pre-
dictor importante del logro académico, su 
impacto está moderado por factores como 
el apoyo familiar, la calidad de la escuela y 
las oportunidades del contexto.

Comprender estas dinámicas es crucial 
para desarrollar intervenciones educativas 
efectivas. Como argumentan Barrera, et 
al. (2012) en su análisis de la calidad de la 
educación básica y media en Colombia, las 
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políticas educativas deben considerar no 
solo el fomento de altas expectativas, sino 
también abordar las barreras estructurales y 
contextuales que pueden limitar la realiza-
ción de estas expectativas.

En Brasil, Bernard Charlot lideró una 
investigación respaldada por la Unesco 
que se centró en el goce y el interés por 
el proceso de aprendizaje en comunidades 
de bajos recursos. En su enfoque, Charlot 
fusionó elementos biográficos e históricos 
para explorar detenidamente las categorías 
esenciales de su teoría: el placer y el deseo 
de aprender. Este estudio financiado por la 
Unesco representó un paso importante en la 
comprensión de las experiencias educati-
vas en contextos desfavorecidos. (Charlot, 
2008).

Investigaciones en Colombia  como las 
de Zambrano (2013) desde una perspectiva 
sociológica, señalan que, aunque es innega-
ble que las condiciones sociales tienen un 
impacto en el éxito o el fracaso en el apren-
dizaje, es igualmente crucial considerar que 
los deseos y el placer de aprender de un es-
tudiante están profundamente influenciados 
por su entorno y el contexto en el que se 
desenvuelve. Dicha investigación se centra 
en las estrategias de aprendizaje, indagando 
por la perspectiva del profesor y relación 
con el saber, como una clave para explicar 
el fracaso escolar, pues supone relaciones 
con un saber no instituido, sino un saber re-
significando en la práctica pedagógica.

Otra investigación Ibarra & Pineda 
(2016) toman como referente la teoría de 
la  relación con el Saber.  Esta trabajo in-
vestigativo se propuso indagar sobre  el 
sentido y la relación que le dan al saber los 
estudiantes de noveno grado de la educa-
ción básica secundaria en el departamento 
del Valle del Cauca. Identificando los dife-
rentes agentes y escenarios presentes en  el 
proceso de aprendizaje de los estudiantes, 
se distinguen los aprendizajes intelectuales 
y escolares (AIE) y a los aprendizajes de 

la vida cotidiana (AVC), para establecer las 
sinergias que pueden darse entre estos dos 
tipos de aprendizaje. 

La teoría de la relación con el saber de 
Charlot (2008) ofrece un enfoque comple-
mentario y potencialmente más integral. 
Charlot postula que “el sujeto se moviliza 
en una actividad cuando invierte en ella, 
cuando hace uso de sí mismo como de un 
recurso” (p. 62). Esta perspectiva permite 
examinar cómo los estudiantes construyen 
activamente sus relaciones con el conoci-
miento y, por extensión, sus expectativas 
educativas. La fortaleza de este enfoque ra-
dica en su capacidad para considerar tanto 
los factores estructurales como la agencia 
individual.

Esta perspectiva proporciona una com-
prensión más profunda y multidimensional 
de cómo se forman y evolucionan las ex-
pectativas educativas, integrando tanto los 
factores estructurales como la capacidad de 
acción individual de los estudiantes. Permi-
te analizar la compleja interacción entre las 
condiciones sociales y la agencia personal 
en la configuración de las aspiraciones y 
proyecciones académicas, ofreciendo así 
una perspectiva más completa y equilibrada 
del fenómeno educativo.

Para concluir, si bien las teorías de 
Bourdieu, Bernstein y Perrenoud ofrecen 
valiosas perspectivas sobre cómo los fac-
tores sociales, lingüísticos e institucionales 
influyen en las expectativas educativas, la 
teoría de Charlot proporciona un marco 
más integral que permite considerar cómo 
los estudiantes construyen activamente sus 
relaciones con el conocimiento y sus ex-
pectativas. La relación con el saber y las 
expectativas educativas pueden  enriquecer 
el terreno de las investigaciones  al integrar 
elementos de estas perspectivas para obte-
ner una comprensión más completa de la 
formación y el impacto de las expectativas 
educativas en las trayectorias académicas 
de los estudiantes.
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Recomendaciones 
El análisis de la calidad educativa y las 

expectativas estudiantiles en la educación 
básica secundaria colombiana, fundamen-
tado en la teoría de la relación con el saber 
de Bernard Charlot, nos permite identificar 
aspectos claves para la investigación. 

En primera instancia, se evidencian las 
limitaciones inherentes a las evaluaciones 
estandarizadas. Si bien pruebas como PISA 
y Saber han sido instrumentos fundamenta-
les en la valoración de la calidad educativa 
en Colombia, estas no logran capturar en 
su totalidad la experiencia subjetiva de los 
educandos ni la complejidad del aprendiza-
je en contextos heterogéneos. Este enfoque, 
al privilegiar ciertos aspectos del rendi-
miento académico, soslaya factores crucia-
les como la relación personal del estudiante 
con el conocimiento y el entorno sociocul-
tural que permea su proceso formativo.

Charlot (2021) presenta una perspectiva 
crítica sobre la calidad educativa, argumen-
tando que la reducción de ésta a la eficacia 
en el aprendizaje de áreas específicas, como 
propone PISA, resulta insuficiente para una 
evaluación integral del sistema educati-
vo. Este abordaje ignora la relevancia de 
factores cualitativos, como las vivencias 
personales de los estudiantes y su capaci-
dad de movilización en el aprendizaje. La 
teoría de la relación con el saber enfatiza la 
importancia de una educación inclusiva y 
equitativa que contemple tanto indicadores 
cuantitativos como las experiencias indivi-
duales de los educandos.

El concepto de “movilización” pro-
puesto por Charlot subraya la necesidad de 
concebir a los estudiantes como agentes ac-
tivos en su aprendizaje, quienes se implican 
en las actividades educativas empleando 
sus recursos personales. Esta perspectiva 
amplía la visión tradicional del proceso 
educativo, que tiende a considerar a los es-
tudiantes como receptores pasivos de cono-
cimiento.

Las expectativas educativas de los estu-
diantes están profundamente influenciadas 
por su relación con el saber y su contexto 
socioeconómico. Estas expectativas cons-
tituyen un factor determinante en las tra-
yectorias académicas, incidiendo no solo 
en el rendimiento escolar, sino también en 
las aspiraciones y posibilidades futuras de 
los educandos. La teoría de Charlot propor-
ciona un marco conceptual para investigar 
cómo los estudiantes construyen estas ex-
pectativas a lo largo de su experiencia edu-
cativa.

Las desigualdades socioeconómicas y 
geográficas desempeñan un papel funda-
mental en las disparidades en el acceso a 
una educación de calidad y en las trayecto-
rias educativas. Estas inequidades no solo 
afectan el rendimiento académico, sino 
también la percepción que los estudiantes 
tienen de su propio potencial y las oportu-
nidades que vislumbran para su futuro. Una 
evaluación más holística y cualitativa de la 
calidad educativa podría contribuir a redu-
cir estas brechas, reconociendo el papel de 
las experiencias personales en el proceso de 
aprendizaje.

A manera de cierre, el enfoque pro-
puesto por Charlot invita a reconsiderar 
los métodos de evaluación educativa pre-
dominantes y a explorar nuevas formas de 
comprender y mejorar la calidad educativa 
en Colombia. Al valorar las experiencias 
subjetivas de los estudiantes y su relación 
activa con el conocimiento, se puede cons-
truir una educación más equitativa y trans-
formadora, que responda a las necesidades 
y aspiraciones de los jóvenes en un contex-
to globalizado.
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