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Resumen

ste trabajo de investigacién tuvo como objetivo principal describir como nifios de preescolar y sexto grado

aplican estrategias de aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Este se basé en la taxonomia de estrategias

de aprendizaje de lenguas no maternas propuesta por Oxford (1990), el cual se llevé a cabo con la participacion

de 16 estudiantes; es decir, 8 estudiantes de preescolar y 8 de sexto grado en una escuela publica del Municipio
Libertador del Estado Mérida. Para la recoleccion de la informacion se utilizé una lista de cotejo fundamentada en el Inventario
de Estrategias para el Aprendizaje de un Segundo Idioma (SILL), en su versidén en espafiol. Luego, los datos fueron procesados
cuali-cuantitativamente haciendo un analisis descriptivo de los mismos. De los resultados obtenidos se evidencié que a) ambas
poblaciones objeto de estudio utilizan estrategias de aprendizaje tanto directas como indirectas; b) los nifios pequefios utilizan
con mayor énfasis las estrategias de compensacién y los mas grandes las de memoria; ¢) los nifios menores aprenden mejor
la pronunciacién, mientras que los mayores manejan mejor las estructuras mas complejas de la lengua inglesa; y d) se hall6
una diferencia entre la preferencia de uso de estrategias de aprendizaje, sin embargo se encontrd cierta similitud en el nivel
de frecuencia con que son empleadas algunas de ellas. Se concluyé que aunque la edad provocé disparidad entre los tipos de
estrategias de aprendizaje empleadas y la intensidad de su uso, este es s6lo uno de los factores que influye directa e indirectamente

en el proceso de aprendizaje de lenguas no maternas.

EVEY Y- R EVlll [ostrategias, aprendizaje, diferencia de edades, lengua materna y lengua extranjera.

Estrategias de aprendizaje del inglés como
lengua extranjera empleadas por nifios de
preescolar y sexto grado

Abstract

he main objective of this research work was to describe how preschool and sixth grade children apply
strategies for learning English as a foreign language. Which was based on the taxonomy of learning
strategies of nonmaternal languages proposed by Oxford (1990). The study was carried out with the
participation of 16 students; that is, 8 pre-school students and 8 sixth-grade students in a public school
in the Municipality Libertador at Mérida state. For the collection of information, a checklist was used based on the
Strategy Inventory of Language Learning (SILL), in its Spanish version. Then, the data was processed qualitatively

by making a descriptive analysis of them. From the results obtained, it was evidenced that a) both populations
under study use both direct and indirect learning strategies; b) young children use compensatory strategies with
greater emphasis and memory strategies with greater emphasis; ¢) younger children learn pronunciation bettet,
while older children better handle the more complex structures of the English language; and d) there was a notable
difference between the preference for the use of learning strategies, however some similarity was found in the level
of frequency with which some of them are used. It was concluded that although age caused disparity between
the types of learning strategies used and the intensity of their use, this is only one of the factors that directly and
indirectly influences the learning process of non-maternal languages.

m Strategies, learning, age difference, native language and foreign language.
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Introduccién

Enlos ultimos afios el uso de lalengua
inglesa como herramienta de comunicacion
entre los diferentes paises, ya sean de
habla nativa o no, ha venido aumentando
considerablemente. Cada vez este idioma
es considerado uno de los mas importantes,
pues su empleo se ha venido extendiendo
y abarcando los diferentes ambitos que
tienen gran influencia a nivel mundial. A
razon de ello, el aprendizaje del inglés como
lengua extranjera ha sido considerado un
elemento vital dentro del perfil educativo
y profesional del ser humano. Por ende, en
nuestro pais se implementa la ensenanza
del inglés como lengua extranjera en los
niveles de Educaciéon Media General y
Técnica, pregrado y postgrado, enfocado
s6lo en reglas gramaticales, memorizacién
de vocabulario, traduccion de textos y
resolucion de practicas escritas (Marin, 2004,
en Navarro y Pifeiro, 2010).

Por esta razén, el Ministerio del
Poder Popular para la Educacion (MPPE)
en su esfuerzo por incrementar el nivel
académico de sus egresados, implement6
por un periodo determinado un proyecto
piloto de ensefianza del inglés como lengua
extranjera en algunas Escuelas Bolivarianas
de algunos estados del pais, entre ellos el
estado Mérida. Sin embargo, con el pase
del tiempo este proyecto fue decreciendo
debido a la falta de docentes especialistas en
el area.

Por otro lado, es preciso enfatizar
que la implementaciéon de esta asignatura
por parte del MPPE ha sido formalmente
dirigida a diferentes niveles educativos y
a su vez ha abarcado rangos de edades
bastante diferenciadas en busca de mejorar

los resultados. Por consiguiente, surge
la inquietud de llevar a cabo la presente
investigacion con el propodsito de conocer
cuales son las estrategias de aprendizaje del
inglés empleadas por los nifios de preescolar
a sexto grado, determinar la frecuencia
con que son usadas, precisar qué aspectos
de la lengua aprenden y comparar dichas
estrategias entre las poblaciones objeto de
estudio.

Bases teoricas

Este proceso de adquisicion de
conocimientos se relaciona directamente con
el proposito de las teorias de aprendizaje, las
cuales tratan de explicar y predecir la manera
como el ser humano adquiere nuevos
conceptos o ideas para establecer patrones
de aprendizaje universales. A razén de ello
se mencionan:

a) Teorfas generales del aprendizaje. Estas
teorias se basan en los diferentes enfoques
que diversos autores han descrito sobre
el proceso de aprendizaje de la lengua
materna, entre las cuales tenemos: 1)
Teorfa del condicionamiento operante de
Skinner (1938) basada en el analisis de las
conductas observables del ser humano,
dividiendo el proceso de aprendizaje
en respuestas operantes y estimulos de
reforzamiento para modificar el modo de
actuar del individuo en el aula. 2) Teoria
de Chomsky (1957) del desarrollo del
lenguaje en los niflos, quien postula que
el mismo es el resultado de descifrar un
programa genéticamente determinado,
es decir poseen una comprension innata
de la gramatica, sin importar el lugar

y las condiciones en las que se han
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desarrollado. 3) La teoria del aprendizaje
dellenguaje de Bruner (1961) sostiene que
cuando un nifo no es capaz de resolver
una tarea por si solo, puede intervenir un
individuo mas experto que estimule su
capacidad de razonamiento y asi pueda
adquirir los conocimientos a través del
aprendizaje por descubrimiento, a este
proceso le denominé andamiaje. 4)
Teorfa psicogenética de Piaget (1976)
sugiere la clasificaciéon del desarrollo
por petriodos o estadios (sensoriomotor,
preoperacional, operaciones concretas y
operaciones formales) durante los cuales
se configuran determinados esquemas
caracterfsticos y se generanlas condiciones
para que se produzca el salto al préximo
estadio, dando lugar a una nueva manera
y nuevos esquemas. 5) Teorfa de las
influencias socioculturales de Vygotsky
(1985) propone que existen dos tipos de
funciones psicoldgicas: a) las innatas, que
son elementales para la supervivencia;
y b) las superiores, que son adquiridas
unicamente a partir de la convivencia con
los demas y se establecen conforme a la
sociedad. 06) Teoria Sistémico Funcional
de Halliday (1975) se basa en el modelo
natural y funcional del lenguaje como
herramienta comunicativa, pues sostiene
que el proposito principal de utilizarla
debe ser el de crear e intercambiar
significados.

b) Teorias de adquisiciéon de segundaslenguas.

Estas teorias centran su investigacion
en los procesos cognitivos llevados a
cabo por los individuos, para aprender
una segunda lengua o lengua extranjera.
Entre las mas destacadas se encuentran:
1) Teorfa del anilisis contrastivo por
Fries (1945) predice las dificultades que

los estudiantes pueden presentar a través
de la comparaciéon morfosintactica entre
la lengua materna y la lengua meta, lo que
genera la transferencia y la interferencia.
2) La teorfa del analisis del error por
Corder (1967) considera que el error
es una hipodtesis incorrecta sobre el
funcionamiento de la lengua meta y una
caracteristica propia de la creatividad del
estudiante en su proceso de adquisicion.
3) Teoria de la interlengua por Selinker
(1972), se entiende como la lengua
intermedia resultante de la combinacion
entre lalengua materna ylalengua meta, es
decir es una lengua hibrida. 4) Teoria de la
aculturaciéon de Schumann (1978) intenta
explicar el modo en que las personas
inmigrantes adquieren una segundalengua
y el proceso de adaptacion por el que
atraviesan hasta que se adaptan a la nueva
cultura. 5) Teoria del monitor de Krashen
(1982) se basa en cinco hipodtesis muy
importantes, entre las cuales se encuentra
la diferenciaciéon entre adquisicién y
aprendizaje de una lengua no materna,
orden natural, el monitor, input y filtro
afectivo. 6) Teorfa del interaccionismo de
Long (1983) sugiere que los aprendices
deben estar expuestos a situaciones en
la lengua meta que les permita producir
ideas e intercambiarlas y compararlas
con otros por medio de la interaccion.
7) La teoria del output de Swain (1985)
afirma que no es suficiente solo con
comprender una segunda lengua sino que
es indispensable que el aprendiz pueda
emplear significativamente la lengua meta
y solventar dificultades comunicativas.
8) Teoria del procesamiento de la
informacién de McLaughlin (1987,
1990) afirma que el aprendizaje de
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segundas lenguas se fundamenta en el
procesamiento humano delainformacion,
es decir el procesamiento controlado y el
automatico. 9) Teorfa del caos propuesta
por Larsen-Freeman (1997) sostiene
que durante el proceso de aprendizaje
se incluyen nuevos conocimientos y la
interlengua se va reorganizando poco a
poco. A ese periodo se le llama caos, luego
éste disminuye con la reestructuracion y la
retroalimentacion para regresar al orden
con un nivel mayor de conocimiento.

¢) Factores que inciden en el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera.
Existen numerosos factores inciden de
forma directa e indirecta cuando se esta
sometido al proceso de aprendizaje de una
lengua extranjera (Manga, 2008). Entre
ellos tenemos: los individuales (biologicos
y psicolégicos, cognoscitivos y afectivos),
referidos a las caracteristicas propias
de los estudiantes y los contextuales
(alumnos), referidos al entorno en que se
desenvuelven los estudiantes.

d) Estrategias de aprendizaje de lenguas

extranjeras. Son  conocidas  como
habilidades de aprendizaje, habilidades
para aprender a aprender y habilidades
para la resolucién de problemas. Algunos
autores (Wenden y Rubin, 1987, Oxford,
1990, O’Malley y Chamot, 1990, Cohen,
1998, entre otros) han tratado de
conceptualizarlas y explicar su eficacia
en el proceso de aprendizaje, pues son
consideradas herramientas elementales
para alcanzar un alto nivel de competencia
comunicativa en lenguas no maternas.

e) Clasificacion de estrategias de aprendizaje
de lenguas extranjeras. Este particular ha
sido tema de investigaciéon para muchos
autores, por lo que se pueden encontrar

multiples clasificaciones de acuerdo a
la percepcion del investigador, entre
los que se encuentran: Rubin (1987),
O’Malley y Chamot (1990), Stern
(1992) y Oxford (1990). Esta ultima
categorizacion es considerada una de las
mas completas, gracias a la manera en que
se organiza. Oxford divide las estrategias
de aprendizaje en: estrategias directas
e indirectas. Las estrategias directas son
aquellas que se relacionan de forma directa
con la lengua extranjera, requieren de su
procesamiento mental y son empleadas
para el desarrollo delas cuatro habilidades:
hablar, escuchar, leer y escribir. Por otro
lado, las estrategias indirectas aun cuando
no incluyen directamente a la lengua
objeto de estudio, son de gran utilidad
ya que sirven para apoyar y controlar el
aprendizaje de la misma. Sin embargo,
es importante destacar que tanto las
estrategias directas como las indirectas
trabajan mejor cuando son combinadas.

Las estrategias directas se sub-
clasifican a su vez en tres tipos de
estrategias: de memoria, cognitivas y de
compensacion. Las estrategias de memoria
son usadas para almacenar informacion
y recuperarla cuando sea necesario. Las
cognitivas estan relacionadas con el proceso
de aprendizaje en si y su proposito es que el
aprendizaje sea significativo, para producir
y recibir mensajes en la lengua extranjera.
Las de compensacién intentan solucionar
problemas en la comunicaciéon desde el
punto de vista de la expresion como de
la comprension oral y escrita, para asi dar
continuidad a la comunicacion.

Las estrategias indirectas se clasifican
en: metacognitivas, afectivas y sociales. En
primer lugar, las metacognitivas implican
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reconocer las  habilidades  cognitivas
propias, con el fin de evaluar lo aprendido
y saber cuanto falta por conocer. De este
modo, el aprendiz modifica el aprendizaje
si lo considera necesario. En segundo
lugar, las afectivas estan relacionadas con
la emotividad del estudiante, lo que le
ayuda y permite controlar sentimientos,
motivaciones y actitudes relacionadas con
el aprendizaje de la lengua. Por ultimo,
se encuentran las sociales que ayudan al
estudiante a establecer relaciones con
otras personas en la lengua extranjera,
fortaleciendo la capacidad para interactuar
tanto con hablantes nativos como con los
Nno nativos.

Metodologia

Este estudio se apoy6 en el tipo de
investigacion descriptiva y se enmarco bajo
el paradigma cuali-cuantitativo o mixto,
pues el propédsito de la misma era el de
observar, analizar, describir y caracterizar la
problematica planteada dentro del contexto
(Tamayo, 1998). Su disefio se ubicéd dentro
de la investigacion de campo, pues la misma
se llevo a cabo en su entorno natural, por lo
que la investigadora sélo fue la facilitadora
de las clases de inglés durante el periodo
de investigacion y no formaba parte del
personal docente de la institucion.

Para la investigaciéon se seleccion6
intencionalmente dos poblaciones distintas
de sujetos; es decir, ocho (8) estudiantes de
preescolar, con edades promedio de cinco
y seis anos, y ocho (8) estudiantes de sexto
grado, con edades comprendidas entre once
y doce aflos. A su vez, ambas muestras de
la poblaciéon estuvieron constituidas por
cuatro (4) nifias y cuatro (4) nifos.

La informacion se obtuvo por medio
de una lista de cotejo dirigida a los estudiantes
con el fin de registrar la informacién de una
manera precisa y veraz. Este instrumento
se estructur6 bajo el formato de escala
de estimacién conformado por 42 items
relacionados con ciertas actividades que
realizaban los estudiantes cuando aprendian
una lengua extranjera y se fundamenté en el
Inventario de Estrategias para el Aprendizaje
de un Segundo Idioma (SILL del Inglés
Strategy Inventory of Language Learning),
creado por Oxford (1990) en su version en
espanol llamado Inventario de Estimacion

Estandarizado de Vega (2009).

La fiabilidad de este instrumento
se obtuvo a través del Coeficiente Alfa de
Cronbach y ascendi6é a 0,92. Este tipo de
instrumento “requiere una sola aplicacion
del instrumento de medicién y se producen
valores que oscilan entre 0y 1”7 (Sabino, 2002,
p. 136), resultado que lo consolida como un
instrumento de gran confiabilidad y validez
de acuerdo a las caracteristicas psicométricas
que definen los instrumentos de medicién
de actitudes y personalidad.

Los datos en puntajes obtenidos
fueron procesados cualicuantitativamente
haciendo un analisis descriptivo de los
mismos, verificando todos y cada uno de
los items vy, a razoén de ellos, se realiz6 la
respectiva interpretacion de los resultados.

Resultados

Para el analisis de la informacion
recolectada se tomd en cuenta el sexo
de los estudiantes, ya que este factor
biolégico individual podia incidir directa o
indirectamente en el proceso de aprendizaje.
Por ello, los resultados se analizaron
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separadamente, para determinar si existia
o no diferencias significativas relacionadas
al género, se compararon y luego se
unificaron de acuerdo al nivel académico.
Para luego, hacer un analisis general y
determinar la similitud y/o diferencias
entre ambas poblaciones de estudio.

De acuerdo con la gufa de
observacién (ver anexo 1), los {tems del 1
al 9 representan las estrategias de memoria
y segun los resultados, puede decirse que
no se encontré ninguna diferencia en el
nivel de uso de las estrategias en relacién
con el factor sexo entre ninguna de las
poblaciones de estudio, aunque en ciertos
casos no siempre utilizaron exactamente
la misma estrategia de aprendizaje. De
igual forma, se encontré que existe una
diferencia notable entre el grado de
frecuencia de uso de las mismas, ya que
los nifios de preescolar usaron éstas con
menor periodicidad que los estudiantes
de sexto grado. Esto indica que los nifios
con mas edad poseen mayor capacidad
para crear imagenes mentales, representar
sonidos en la memoria, relacionar mas
tacilmente nuevos conocimientos con los
queyaseposeen, repasarlosconocimientos
estructuradamente y recuperar la nueva
informacién con mayor facilidad.

Los items del 10 al 20 sustentan las
estrategias cognitivas y los datos arrojados
se asemejan a lo antes analizado, ya que el
hecho de que los estudiantes no aplicaran
exactamente las mismas estrategias, no
demostrd que el sexo interfiriera de algun
modo en su proceso de aprendizaje.
Igualmente, puede apreciarse que, tanto
los estudiantes de preescolar como los
de sexto grado usaron las estrategias
cognitivas en el mismo nivel de frecuencia,

lo que senala que el aprendizaje del inglés
en ambas poblaciones es medianamente
significativo. También puede decirse
que la capacidad de manejo y dominio
para deducir, traducir y transferir nuevos
conocimientos es media, junto con la
practica de los sonidos y grafemas.

Asi mismo, los items del 21 al 25
caracterizan las estrategias compensatorias
y de acuerdo con los resultados, puede
interpretarse que no se encontro
influencia concerniente a la diferencia
de sexo en el proceso de aprendizaje,
tanto en la poblacién de preescolar como
en la de sexto grado. Ambos grupos de
estudio mostraron un uso frecuente de
las estrategias compensatorias, lo que
sugiere que dominan el empleo de pistas
lingtifsticas y tienen la capacidad de ajustar
mensajes para lograr una comunicaciéon
efectiva en la lengua no materna.

Igualmente, los items del 26 al 31
representan las estrategias metacognitivas
y contrariamente a los dos tipos de
estrategias analizadas anteriormente, en
las metacognitivas pudo notarse que si
hubo una diferencia notoria referida al
sexo de los estudiantes en la poblaciéon
de preescolar con relacién al uso de
las mismas. Por una parte, las nifias de
preescolar, al igual que los dos sub-
grupos de sexto grado, se inclinaron hacia
una mediana aplicacién de este tipo de
estrategias. Esto pone de manifiesto que
dichos aprendices tienen mejor habilidad
para organizar, planificar, monitorear y
evaluar su aprendizaje. Contrario a esto,
los nifios de preescolar manifestaron una
aplicacion escasa de estas estrategias lo
que apunta que carecen de las capacidades
mencionadas.
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De la misma manera, los items del
32 al 36 muestran las estrategias afectivas,
en las cuales se encontré que en este tipo
de estrategias el factor sexo no estuvo
involucrado en la preferencia de su uso en
ninguna de las poblaciones. No obstante,
aunque ambas poblaciones se inclinaron
hacia el uso de las mismas estrategias, se
hall6 una discrepancia entre el grado de
frecuencia de aplicacion de las mismas, dado
que los nifos de preescolar emplearon éstas
con mayor regularidad que los estudiantes de
sexto grado. Por lo que puede decirse, que
los nifios mas pequefios disfrutaron de este
proceso sin tensiones ni preocupaciones,
mostrandose  relajados 'y con mayor
Discusion

De acuerdo con los resultados, puede
decirse que los estudiantes de preescolar
y sexto grado emplean estrategias tanto
directas como indirectas en su proceso

motivaciéon al momento de aprender una
lengua extranjera.

De igual forma, los items del 37 al 42
expresan las estrategias sociales, en los cuales
los resultados no se vieron vinculados al
factor sexo en ninguna de las poblaciones de
estudio. Aunque ambos grupos emplearon
las mismas estrategias, los nifios de sexto
grado revelaron una mejor aplicacion de
este tipo de estrategias en relaciéon con los
de preescolar. Esto significa que los nifios
mayores se relacionan, solicitan aclaratorias
y correcciones en la lengua extranjera mejor
que los nifios mas pequefios, ya que la
interaccion con las demas personas resulta
ser mas atractiva e importante para ellos.

de aprendizaje, sin embargo hay algunas
diferencias en cuanto al uso de cada estrategia
dependiendo del género y poblacion de
estudio, tal y como se observa en la tabla 1.

Tabla 1. Resultados segun el tipo de estrategia y género

Estrategias de Preescolar

Estrategias de Sexto Grado

sabe.

o dibujos.

1. Relaciona los contenidos nuevos con lo que ya

2. Relaciona el sonido de palabras con imagenes

1. Repasa las lecciones a menudo.
2. Relaciona los contenidos nuevos con lo que ya
sabe

Items 1-9
Memoria

sabe.

o dibujos.

1. Relaciona los contenidos nuevos con lo que ya

2. Relaciona el sonido de palabras con imagenes

1. Utiliza laminas o fichas para recordar las
nuevas palabras.

2. Relaciona los contenidos nuevos con lo que ya
sabe

1. Intenta encontrar normas o reglas que le

2. Practica los sonidos del inglés.

4 faciliten el estudio 1. Intenta hablar como el profesor.
g E 2 Practica los soni. Al el 2. Pronuncia las palabras nuevas varias veces.
s2y X ~

8 1. Intenta hablar como el profesor. 1. Practica los sonidos del inglés.

2. Pronuncia las palabras nuevas varias veces.

extrafas.

ESTRATEGIAS DIRECTAS

1. Intenta adivinar el significado de las palabras

2. Intenta adivinar lo que otra persona dice.

1. Se ayuda con gestos cuando no sabe una
palabra.
2. Intenta adivinar lo que otra persona dice.

extrafias.

Items 21-25
Compensacion

1. Intenta adivinar el significado de las palabras

2. Intenta adivinar lo que otra persona dice.

1. Intenta adivinar el significado de las palabras
extrafias.
2. Intenta adivinar lo que otra persona dice.
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» = 1. Presta atencion a quien esté hablando. 1. Nota los errores e intenta hacerlo mejor.
< g& E 2. Nota los errores e intenta hacerlo mejor. 2. Presta atencion a quien esté hablando.
= (23
O E = 1. Presta atencion a quien esté hablando. 1. Nota los errores e intenta hacerlo mejor.
E wn |~ 2. Nota los errores e intenta hacerlo mejor. 2. Presta atencion a quien esté hablando.
= <
a G " 1. Procura relajarse cuando esta tenso. 1. Procura relajarse cuando esta tenso.
E = | 2 o g 2. Se recompensa a si mismo cuando lo hace bien. | 2. Se recompensa a si mismo cuando lo hace bien.
2 &=
= [8&4 3 . ) ) .
< é = i 1. Procura relajarse cuando esta tenso. 1. Nota cuando esta tenso y se pone nervioso.
= 2. Se recompensa a si mismo cuando lo hace bien. | 2. Se recompensa a si mismo cuando lo hace bien.
&) = p p
= @ 1. Solici
. ta ayuda de los profesores. . .
= = S . . 1. Pide que | do habla.
Y 2. Le pide a la otra persona que repita o hable mas 1de que fe corryan cuando habia
7 & 2. Solicita ayuda de los profesores.
o= lento Y P
ot @ & -
75} g é 1. Solicita ayuda de los profesores. 1. Le pide a la otra persona que repita o hable mas
= = 2. Le pide a la otra persona que repita o hable mas | lento.
lento. 2. Solicita ayuda de los profesores.
Ninas Nifios

En relaciéon con la frecuencia de
uso de las estrategias de aprendizaje en
las poblaciones de estudio, los resultados
mostraron que los nifos de preescolar
utilizan mas frecuentemente las estrategias
de compensacion, seguidas por las afectivas,
cognitivas, de memoria y metacognitivas,

siendo las menos frecuentes las estrategias
sociales. Por su parte, los estudiantes de
sexto grado emplean con mas frecuencia
las estrategias de memoria, seguidas por las
compensatorias, cognitivas, metacognitivas
y sociales, siendo las menos frecuentes las
estrategias afectivas.

Tabla 2. Grado de frecuencia de uso de las estrategias de aprendizaje de LE
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Esta representacion se muestra en
orden ascendente desde el grado 1 hasta
el 6, donde 1 representa la estrategia mas
empleada y el 6 la menos utilizada por los
estudiantes.

Tal y como se muestra en la tabla
2, puede decirse que los estudiantes de
preescolar utilizan todas las herramientas
disponibles y conocidas por ellos para
tratar de ajustar los mensajes y hacerse
entender en inglés como lengua extranjera.
Asimismo, son menos conscientes del
proceso de aprendizaje como tal y lo
asumen con mucha naturalidad, sin
preocupaciones ni tensiones, incluso
demuestran que lo disfrutan y a su vez
reflejan un alto grado de motivacion.
También, pudo notarse que se muestran
muy curiosos e interesados dado que
en la mayoria de los casos se trata de
algo nuevo para ellos. Por otro lado, los
estudiantes de sexto grado son conscientes
del proceso de aprendizaje, lo que les
permite relacionar con mucha facilidad
los conocimientos que van adquiriendo
con los que ya poseen. Esta ventaja les
orienta a descifrar sin inconvenientes
ciertas pistas linglisticas que les facilita
ajustar los mensajes para lograr una
comunicacién efectiva en la lengua no
materna. También, puede notarse que
gracias a su edad y experiencia social
poseen un bagaje cultural bastante amplio
que les ayuda a estructurar la informacién
y recuperarla con mucha facilidad.

De acuerdo con los datos hallados,
se considera que los nifios mas pequefios
demuestran una gran capacidad para
asimilar nuevos sonidos de manera
instantanea, es decir imitan muy

facilmente lo que escuchan y sin temor a

equivocarse. También pudo observarse
que a pesar de su corta edad son capaces
de recordar el vocabulario, aunque a un
ritmo un poco pausado, y asociarlo a
situaciones especificas. En contraste, en
los estudiantes de sexto grado se pudo
percibir que procesan los conocimientos
de manera mas vertiginosa, pues asocian
muy facilmente los conocimientos nuevos
con los que ya poseen en su lengua
materna, originando en ellos la capacidad
de manejar estructuras mas complejas
de la lengua. Esta accién, les conduce a
no limitarse s6lo a lo que se les ensefia,
sino que contrariamente manifiestan la
necesidad de conocer un poco mas sobre
los topicos tratados y a su vez relacionan
éstos con temas similares y de su propio
interés social y cultural.

Otro de los hallazgos de esta
investigacion, indica que aunque ambas
poblaciones de estudio se encuentran
entre el margen de edades establecidas por
la neurolingtiistica para que la condicién
de plasticidad cerebral atn este activa, ésta
no se manifiesta exactamente de la misma
manera, pues se pudo comprobar que
existen algunas diferencias y similitudes
relacionadas con el nivel y grado de
frecuencia de uso en las estrategias de

aprendizaje en ambos grupos de estudio
(Ver tabla 2 y 3).

De acuerdo a lo antes mencionado,
se hall6 que mientras los nifos de
preescolar se inclinan por las estrategias
compensatorias  (nivel  alto),  los
estudiantes de sexto lo hacen por las de
memoria (nivel alto); en segundo lugar,
en los ninos mas pequefios se ubica las
estrategias afectivas (nivel alto) y para
los nifios mayores las de compensacion
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(nivel alto); en tercer lugar, se aprecia que
tanto los de preescolar como los de sexto
grado prefieren las estrategias cognitivas
(nivel medio); en cuarto lugar, en los
mas pequeflos se ubica las estrategias de
memoria (nivel medio) y para los mas
grandes las metacognitivas (nivel medio);

en quinto lugar, los de preescolar optan
por las estrategias metacognitivas (nivel
medio) ylos de sexto grado por las sociales
(nivel medio); en ultimo lugar y en los
mas pequeflos se posiciona las estrategias
sociales (nivel bajo) y en los mayores las
afectivas (nivel bajo).

Tabla 3. Nivel de frecuencia de uso de las estrategias de aprendizaje de LE

B PREESCOLAR

Bajo |Medio| Alto

B SEXTO GRADO

Esta representacién se muestra en
orden descendente, donde el nivel de alto
uso esta representado entre la escala 2-3,
el nivel medio entre 1-2 y el nivel bajo
entre la numeracion 0-1.

Estas revelaciones indican que
hubo una sola coincidencia en el orden
descendente del grado de frecuencia
relacionado con uso de las estrategias por
parte de ambas poblaciones, la cual esta
representada por las estrategias cognitivas
posicionadas en tercer lugar (ver tabla 2).
Sin embargo, pudo apreciarse que hubo
ciertas similitudes asociadas al nivel de
frecuencia, pues en las dos poblaciones
objeto de estudio las estrategias de
compensaciéon se emplean en un nivel

alto, las cognitivas en un nivel medio, al
igual que las metacognitivas (ver tabla
3). En correspondencia a las semejanzas
encontradas, puede decirse que es muy
probable que estas coincidencias estén
asociadas a la plasticidad cerebral que aun
poseen dichas poblaciones.

En caso contrario, los estudiantes
de sexto grado resultaron ser bastante
introvertidos a la hora de expresarse
oralmente. Estos se mostraban con
mucho temor al hablar, pues tenian
la certeza de que, si se equivocaban o
no lo hacian correctamente, los demas
compafieros se reirian o burlarfan y esa
situacién era muy vergonzosa e incomoda
para ellos. Como consecuencia de lo antes
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mencionado, hubo poca participacién
oral espontanea por parte de los nifios
mayores y frecuentemente se debia alentar
a los estudiantes para que se atrevieran a
intervenir; sin embargo, algunos lo hacian
a medias o en voz muy baja e incluso
hubo un estudiante que en ninguna de
las ocasiones quiso participar. Este hecho
explicala razén por la que en la mayorfa de
los casos la participacion oral espontanea
se diera por parte de los mismos
estudiantes en todos los encuentros.

Otro de los factores hallados en
las bases teodricas de esta investigacion,
es la aptitud lingtistica, la cual como
factor cognoscitivo individual implica
el uso combinado de ciertas habilidades
que permiten diferenciar y memorizar los
patrones de sonidos de una lengua nueva
a otra conocida, y es considerada ser mas
significativa para los aprendices de mayor
edad, pues debido a su experiencia han
adquirido el dominio del pensamiento
abstracto. Esta aseveraciéon coincide con
los resultados obtenidos en este estudio,
pueslos aprendices de sexto grado siempre
fueron muy conscientes del proceso de
aprendizaje que se estaba llevando a cabo.
Estos aunque no estan formalmente al
tanto de las cuatro destrezas (hablar,
escuchar, leer y escribir) que forman parte
del aprendizaje de una lengua, materna o
no, solicitaban constantemente que se les
escribiera en la pizarra las palabras que
estaban aprendiendo para memorizarlas y
relacionar su pronunciaciéon con sonidos
de palabras conocidas de la lengua
materna.

Es relevante resaltar que, en ningun
momento se les escribié palabra alguna
en la pizarra, sin embargo se pudo notar

que algunos estudiantes por su cuenta
escribieron notas de pronunciacién en su
cuaderno de apuntes, incluso en ocasiones
se tomaron la molestia de investigar en
sus hogares el vocabulario escrito de los
topicos tratados en clase. Lo contrario
sucedié con los nifios de preescolar, ya
que esta poblacién nunca fue consciente
del proceso de aprendizaje que se estaba
desarrollando en el aula y obviamente por
no manejar, de manera convencional, las
destrezas lingtisticas (leer y escribir), ni
siquiera en su lengua materna, nunca las
consideraron utiles ni necesarias.

El factor afectivo individual es otro
delos aspectos intervinientes en el proceso
de aprendizaje de lenguas extranjeras, el
cual esta relacionado con los sentimientos,
emociones y creencias que intervienen
en nuestro comportamiento. Como ya
se ha explicado con anterioridad en las
bases tedricas, existe un filtro afectivo
(negativo y positivo) relacionado con la
influencia que tiene la personalidad sobre
la adquisicién de idiomas. Conforme a los
resultados arrojados por este estudio, los
niflos de preescolar siempre manifestaron
actitudes positivas en el aprendizaje del
inglés como lengua extranjera y el nivel
de ansiedad detectado realmente fue
nulo, por lo que puede confirmarse que
esta poblacion goza de un filtro afectivo
positivo. Esto explica su capacidad para
asimilar nuevos sonidos de manera sencilla
y rapida, y su habilidad para asociar
palabras a contextos especificos. Por
su parte, los estudiantes de sexto grado
demuestran manejar un filtro afectivo
positivo relacionado con la adquisicién
de nuevos conocimientos y dominio
de estructuras mas complejas; aunque
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demuestran un filtro afectivo negativo
en cuanto a la expresion oral publica, ya
que se muestran bloqueados a la hora de
hablar aunque sepan qué es lo que deben
decir.

Implicaciones pedagégicas

Los resultados de esta investigacion
poseen implicaciones pedagdgicas en el
proceso de enseflanza y aprendizaje del
inglés como lengua extranjera, pues se hace
necesario que dichas estrategias respondan a
los propésitos de eficiencia y eficacia para las
cuales fueron establecidas. En concordancia
a esto, se considera que es muy relevante
orientar a los docentes y estudiantes para
identificar las estrategias de aprendizaje que
se adapten mas a su contexto particular
y asi alcanzar mejores resultados en el
aprendizaje de lenguas extranjeras, ya que
como se evidenci6 en los resultados de este
estudio los factores individuales inciden muy
directamente en este proceso de formacion.

Por otro lado, es necesario estimular
enlos estudiantes el mejor uso y frecuencia de
las estrategias afectivas, pues queda expuesto
que su dominio y manejo adecuado ayuda
sobre manera a alcanzar resultados mas
satisfactorios en el proceso de aprendizaje
del inglés como lengua extranjera, lo que
genera al mismo tiempo actitudes mas
positivas hacia la lengua.

En relacién directa con el proceso
de ensefianza, se considera importante
incorporar en el proceso de formacion
docente, especificamente en el de lenguas
extranjeras, el tema sobre las estrategias de
aprendizaje de lenguas no maternas y su
aplicacion efectiva. Esta accién ayudaria
a la correcta aplicaciéon de las mismas en

el aula de clase, teniendo en cuenta que el
docente no solo facilitarfa conocimiento
de la lengua extranjera a sus estudiantes
sino que también estimularfa en ellos el uso
correcto y variado de las estrategias segun
los topicos a desarrollar y de esta manera
lograr resultados mas efectivos.

De igual manera, se sugiere realizar
intervenciones pedagbgicas formalmente
evaluadas, en las instituciones publicas de
Educacion Media General y Técnica, que
permitan comprobar la efectividad que tiene
el aprendizaje de lenguas extranjeras desde
el punto de vista comunicativo y el uso de
estrategias de aprendizaje ligadas a este fin.
De esta manera se generarian propuestas
concretas que el Ministerio del Poder Popular
para la Educacion podria incorporar dentro
de su actual enfoque, el cual esta orientado
hacia el método gramatica traduccion
haciendo énfasis basicamente en reglas
gramaticales, memorizacién de vocabulario,
traduccion de textos y resolucion de practicas.
Esta percepcion ha venido generando en
los estudiantes la sensacién de inutilidad
del aprendizaje de la lengua inglesa, pues al
momento de comunicarse verbalmente son
incapaces de hacerlo con seguridad y fluidez.

Conclusiones

Esta investigacion tuvo como
principal objetivo determinar las estrategias
de aprendizaje del inglés como lengua
extranjera empleadas por los nifios de
preescolar y sexto grado. Los resultados
de esta investigacion condujeron a las
siguientes conclusiones:

a) Ambas poblaciones objeto de estudio
utilizan estrategias de aprendizaje
tanto directas como indirectas.
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b) Los niflos pequefios utilizan con mayor
énfasis las estrategias de compensacion
y los mas grandes las de memoria.

c¢) Los niflos menores aprenden mejor
la pronunciaciéon, mientras que los
mayores manejan mejor las estructuras
mas complejas de la lengua inglesa.

d) Se hall6 una diferencia notable entre
la preferencia de uso de estrategias de
aprendizaje, sin embargo se encontrd
cierta similitud en el nivel de frecuencia
con que son empleadas algunas de
ellas. Se concluyé que aunque la edad
provoco disparidad entre los tipos de
estrategias de aprendizaje empleadas
y la intensidad de su uso, este es sélo
uno de los factores que influye directa
e indirectamente en el proceso de
aprendizaje de lenguas no maternas.
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Anexo 1
INSTRLIMMENT O DE OB SERVACION
.-!-.F'ELLIII:II.’_:"rr HNOMBRE DEL ESTUDIANTE:
SEXC: _ CIUDAD GE ORIGEN:
I'-.IFu"EI_ SOCIOECOMOMICO: GRADO: FECHA:

PARTE A [ESTRATEGIAS DE MEMORLA]

1) a iRelaciona los contenidos nuevos con lo que ya sabe? . 12345
2) a iutiliza palabras nuevas en las frase Que construye? ... 1235345
3) a é{Rrelacicna el sonido de palabras con imagenes o dibujos?............. 12345
4) a i#socia palabras a situaciones especifiCas?. oo 1235345
5) @ ¢ Utiliza rimas para recordar las palabras nuevas? ..o 123453
&) a ¢Utiliza laminas o fichas para recordar las nuevas palabras?............ 123453
7) a i utiliza gestos fisicos para aprender nuevas palabras?.. ... ... 123453
E)a iRepasa a5 |ecoiones @ MENUOO Y e s 12345
%) a iRelaciona las nuevas palabras con =l lugar en el que aparscen?.... 123453
PARTE B [ESTRATEGIAS COGMNITIVAS] 1 23 45
10) b iPronuncia |as palabras nUeYas Varias YEOEEY . e e 1 2345
11) b éIntenta hablar como el profesor?. ... e 1 23 45
12) b sPractica los sonidos del iNZIEsT . e 1 2345
13) b éutiliza las palabraz que conoce en contextos diferentes?............. 1 72345
14) b Empieza coONVersaciones en ingles? ... 1 2 345
15]) b éve la television o videos y escucha mudsica en inglés?................. 172345
16) b iBusca palabras en espanol parecidas a las del ingles? ... 1 73 45
17) b éIntenta encontrar normas o reglas que le fadiliten el estudio?.... 1 2 345
18] b iBusca el significado de algunas palabras descomponiend nlas{? 1 73 45

19) b iFrocura no traducir palabra por palabra?. ..o
20) b ¢Hace resumenes de las informaciones? e

PARTE C [ESTRATEGLAS COMPENSATORIAS)

21) ¢ éIntenta adivinar el significado de las palabras extranasr.............. 12345
22) ¢ ¢5e ayuda con gestos cuando no sabe una palabra?.. ... 12345
23] ¢ éinventa palabras nuevas cuando esta blogueado?.... ... 12345
24) c éIntenta adivinar lo que otra persona dice? . ... .. ) 12345
25) ¢ iUsa sinonimos o parafrasis al expresarse? . 123435
PARTE D [ESTRATEGIAS METACDGMNITIVAS)

26) d éBusca nuevas formas de aprender iNZlEs7 .o 12343
271 d iMota los errores & intenta hacerdo mejor? ... 12345
2B) d iPresta atencion a quien esté hablando? ... 12343
20) d Reflexiona sobre como se aprende otro idioma?.... ... 123453
30) d iBusca a otras personas pars practicar hablando? . t i ; i 2

31) d iReflexiona sobre su progreso en el estudio? ...
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PARTE E (ESTRATEGIAS AFECTIVAS)

32) e ¢ Procura relajarse cuando estd LENS0T e ecerr e e 12345
33) e {5e da animos para hablar en inglés cuando estd tenso?............ 123545
34) e §5e recompensa a si mismo cuando lo hace bien?...nn., 12345
35) e {Mota cuando estd tenso v 58 PONe NeMVIBSO P s s 12345
36) e ¢ Comparte sus sentimientos sobre el inglés con otras personas?, 12345
PARTE F ([ESTRATEGIAS SOCIALES)

37} fiLe pide a la otra persona que repita o hable més lente? s 12345
38) f ¢ Pide que le corrijan eudnda habla?. ..o isosessess coesrsssssssssmsesnes 12345
39) f dPractica inglés con otros estudiantes? ... 12345
40) f iSolicita ayuda de |0 profesores? ... e smrsss s s 12345
A1) f (Hace preguntas en ingIEs?. ... eerrme s e sansesssmn e 12345
42 f i Intenta comprender la cultura de habla Inglesa?....c.cocciieiiiienn 12345

LEYENDA.
1. Nunca.

2. Ocasionalmente.
3. De vez en cuando.
4. A menudo.

2. Siempre.



