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RESUMEN

Las prácticas pedagógicas deben ser revisadas y monitoreadas
periódicamente con la fi nalidad de verifi car que se cumplen con los
estándares exigidos por una sociedad en continuo desarrollo, para
lo cual se precisa valorar el proceso de enseñanza aprendizaje y re-
fl exionar sobre los objetivos y funciones de la evaluación. Bajo estas
consideraciones se realizó esta investigación para describir la praxis
evaluativa en el área de física del ciclo básico de ingeniería, en las
universidades del estado Trujillo. Para el logro del objetivo propuesto
se utilizó un diseño transeccional, aplicando un cuestionario con pre-
guntas de selección simple. Los resultados obtenidos permiten concluir
que aun cuando hay elementos que soportan la afi rmación de que la
evaluación formativa se abre un camino, todavía es necesario conducir
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a los docentes a la comprensión clara del signifi cado de la evalua-
ción formativa, al conocimiento y aplicación adecuado de las herra-
mientas de evaluación disponibles y a la interpretación precisa de los
resultados obtenidos, pues solo así se logrará que la evaluación sea
un momento didáctico perfectamente aprovechable en el proceso de
enseñanza aprendizaje.

Palabras clave: praxis evaluativa, evaluación formativa, ense-
ñanza-aprendizaje de la física.

EVALUATIVE PRAXIS IN THE AREA OF   PHYSICS IN VENE-
ZUELAN PUBLIC UNIVERSITIES

ABSTRACT

The pedagogical practices should be reviewed and monitored
periodically in order to verify that they meet the standards required
by a society in continuous development, for which it is necessary to
assess the teaching-learning process and refl ect on the objectives and
functions of the evaluation. Under these considerations, an investiga-
tion was carried out to describe the evaluative praxis in the area of
physics of the basic engineering cycle, in the universities of Trujillo
state. To achieve the proposed objective, a transversal design was used,
applying a questionnaire with simple selection questions. The results
obtained allow us to conclude that even when there are elements that
support the affi rmation that formative evaluation opens a path, it is still
necessary to lead teachers to a clear understanding of the meaning
of formative assessment, knowledge and proper application of tools of
evaluation available and the precise interpretation of the results obtai-
ned, because this is the only way that the evaluation will be a didactic
moment that is perfectly usable in the teaching-learning process.

Keys words: evaluative praxis, formative evaluation, teaching-
learning of physics.
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Introducción

La educación superior en Venezuela está regida por la ley de
Universidades que data desde 1970 y, tal cómo se puede leer en su
texto, le proporciona la autonomía para planifi car, organizar y ejecutar
programas de investigación y docencia propios para el cumplimiento
de sus fi nes y, en algunas universidades, se han llevado a cabo
transformaciones curriculares que permiten propiciar las reformas que
la sociedad demanda. Informes de congresos y reuniones asociados al
hecho educativo muestran que las instituciones de educación superior
no pueden desestimar su papel en la sociedad y deben ir en consonancia
con los distintos avances que suponen la investigación, la innovación
y el desarrollo, manteniendo “una relación entre Universidad y Socie-
dad pertinente” tal como expresa Vain (en Cabrales, 2008). Es por ello
que se deben fomentar mejoras a nivel de currículo, considerando el
componente evaluativo como un elemento principal del proceso de en-
señanza aprendizaje.

Los referentes teóricos sugieren que existe la tendencia en Edu-
cación Superior a prácticas evaluativas de corte tradicional (Alonso,
2014; López, 2012; Moreira, Zaions, Viacelli da Luz y Kolbe, 2016;
Sánchez, 2011) en las que prevalece lo memorístico y la obtención del
resultado fi nal. Esta falta de fl exibilidad en los distintos momentos di-
dácticos parece ser el común denominador en un ambiente que debe
formar para el trabajo, la capacitación tecno-científi ca y, sobre todo,
para la articulación de los procesos educativos formales con los so-
ciales, evitando el aumento de la tasa mortalidad académica (Sánchez,
2011).

El marcado interés por una mejora efectiva de la enseñanza de las
ciencias ha generado una abundante investigación durante los últimos
años, propiciando así el desarrollo de propuestas fundamentadas para
producir un aprendizaje signifi cativo de los conocimientos científi cos,
es decir, un aprendizaje que integre estos conocimientos de forma no
arbitraria en las estructuras conceptuales de los estudiantes.
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En la docencia universitaria cobran importancia muchos factores
que determinan la práctica docente y un momento del proceso didácti-
co tan decisivo como la evaluación debe ser realizado con un máximo
rigor pedagógico. Navas y Urdaneta (2011) señalan que, al contar con
un modelo cognitivo explícito, el docente establece la forma en la que
desea que sus estudiantes representen el contenido y los aspectos más
relevantes a considerar a la hora de evaluar los aprendizajes y en conse-
cuencia el rendimiento académico. En este sentido, la tarea primordial
de esta investigación es analizar la praxis evaluativa en el área de física
de los profesores de educación superior, específi camente del ciclo bási-
co de ingeniería en universidades públicas de un estado andino de Vene-
zuela. Esta investigación no sólo busca señalar y describir las técnicas e
instrumentos usados por los docentes de educación superior en el ciclo
básico de ingeniería, sino comprender como integran la evaluación en
el proceso enseñanza aprendizaje, además de verifi car cómo la forma-
ción profesional del profesorado infl uye en su práctica docente.

Evaluación de aprendizajes de contenidos científi cos en educación
superior

¿Qué debemos evaluar en educación superior?, ¿Qué elementos
favorecen una evaluación de calidad? ¿Cuáles son los aspectos más
destacados de una evaluación en el área de ciencias y en el área de
física particularmente? ¿Cuál es la concepción de evaluación de los
profesores de las asignaturas de Física en las instituciones universita-
rias? ¿Cuáles son las formas de evaluación que utilizan los profesores
para evaluar los contenidos en las asignaturas de Física en las institu-
ciones universitarias Trujillo? ¿Qué tipos, técnicas e instrumentos de
evaluación emplean los profesores en las asignaturas de Física en las
instituciones universitarias? ¿Qué tipos de conocimientos y su nivel de
profundidad cognitiva evalúan los profesores en las asignaturas de Físi-
ca en las instituciones universitarias?

Para responder todas estas cuestiones es necesario tener claro el
concepto de evaluación o al menos tener una concepción que se acerque
a las defi niciones más innovadoras que se manejan en la actualidad,
saber qué tipo de aprendizaje se busca alcanzar con la práctica docente
y estar al corriente de los instrumentos más adecuados a los tipos de
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conocimiento y niveles de profundidad cognitiva que se desea evaluar.
Ya se ha mencionado en líneas anteriores que la evaluación forma parte
imprescindible del cualquier proceso educativo donde se necesite co-
nocer el progreso de los estudiantes, de tal manera que es imperativo
acercarnos a un modelo evaluativo que contribuya a formar ciudadanos
que sean capaces de enfrentar los problemas en diversas áreas del co-
nocimiento.

Las corrientes psicológicas del aprendizaje signifi cativo plantean
como su postulado principal, que el docente debe partir del conoci-
miento o ideas previas de los estudiantes para realizar su práctica, para
ello, debe valerse de estrategias que permitan detectar cuáles conoci-
mientos tiene el estudiante y a partir de allí planifi car su enseñanza,
de este modo, las sesiones de clases programadas deben facilitar a los
estudiantes el camino a seguir para la construcción del aprendizaje. En
ese sentido, la defi nición que expresa Pellegrino (2002) viene a conver-
tirse en una concepción de la evaluación que se acopla a lo que debe
buscar el docente, esta defi nición enuncia la evaluación como el proce-
so de reunir información acerca del estudiante para ayudar al docente
a hacer inferencias acerca de lo que el estudiante sabe y cuan bien lo
sabe, con el propósito de ayudarlo a obtener mejores resultados. Como
afi rma Ruiz (2008), la evaluación es un proceso de análisis estructurado
y refl exivo que permite comprender la naturaleza del objeto de estudio
y emitir juicios de valor sobre el mismo, proporcionando información
para ayudar a mejorar y ajustar la acción educativa.

Esta forma de concebir la evaluación reconoce la importancia
que este proceso tiene para el aprendizaje de un dominio particular del
conocimiento a unidad curricular, pues pretende que la misma sea cen-
trada en el estudiante. Desde este punto de vista, es necesario que el do-
cente esté formado para hacer de la evaluación un momento didáctico
efi caz y productivo aplicando el tipo de evaluación y las herramientas
adecuadas para valorar de manera justa y objetiva el progreso de los
estudiantes.

La evaluación forma un componente fundamental del proceso
de enseñanza aprendizaje, habida cuenta de que al conocer diversas es-
trategias, técnicas e instrumentos de evaluación, el docente podrá no
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solamente apreciar los avances del alumno respecto a sus ideas previas
y valorar su rendimiento, sino también retroalimentar el aprendizaje
considerando los resultados de cada evaluación, detectando en que con-
tenidos no se ha sido tan efi caz, para reestructurar o reelaborar las acti-
vidades y estrategias adecuadamente.

En este sentido, Pontes, Poyato y Oliva (2016) y Monteagudo,
Molina y Miralles (2015) ofrecen conclusiones contundentes sobre la
importancia de la formación docente en evaluación y las revisiones pre-
sentadas en sus trabajos proporcionan datos interesantes sobre cómo se
concibe el aprendizaje de los estudiantes y cuál es el paradigma de en-
señanza que aún sigue vigente a la hora de la evaluación de los aprendi-
zajes. Estos autores señalan que prevalecen concepciones tradicionales
acerca de la evaluación, producto de la escasa formación de los docen-
tes en el ámbito evaluativo, la cual debe hacerse desde una perspectiva
formativa y motivadora.

Evaluación de aprendizajes en Física

Algunos contenidos de Física, a diferencia de otras ciencias
como la Matemática o la Química, resultan familiares para los estu-
diantes, pudiendo representar un valor añadido para su enseñanza. Sin
embargo, en la universidad se estudia la física en un nivel más abstracto
y alejado de la cotidianidad de los estudiantes, que puede favorecer o
reforzar ideas erróneas sobre esos contenidos debido a la forma en la
que ellos organizan el conocimiento a través de su esquema cognitivo
y a las representaciones que tengan sobre los distintos fenómenos estu-
diados, dado que la formación del conocimiento no es un proceso lineal
sino más bien un conjunto de avances y retrocesos que ocurren para
que el proceso de aprendizaje se pueda producir (Pozo y Gómez, 2000).

Para estos autores, el aprendizaje de la física se basa en tres su-
puestos fundamentales: un cambio epistemológico que está relacionado
con la forma de analizar y organizar sus teorías, un cambio conceptual
que implica un cambio ontológico en la forma de entender los objetos
de estudio de la física y un cambio en los supuestos conceptuales que
permita la evolución hacia los principios que caracterizan las teorías
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científi cas y las relaciones entre diferentes variables. Así, las difi cul-
tades asociadas al aprendizaje en esta rama del saber dependerán en
gran medida de cómo el estudiante va integrando los nuevos contenidos
en su proceso cognitivo de asimilación y acomodación para manejar y
sintetizar, tanto cualitativa como cuantitativamente, los diferentes pro-
blemas abordados.

Cravino y López (2003) afi rman que el éxito en la enseñanza de
la ciencia debe ser visto desde el punto de vista del éxito en el rendi-
miento académico de los estudiantes. Por esta razón, las actividades
planifi cadas deben conducir hacía de logro de aprendizaje de calidad
que perdure en el tiempo y que pueda ser acreditado a través de un
proceso de evaluación que nos conduzca a conclusiones confi ables y
válidas.

En la enseñanza de la ciencia, específi camente en física, las inves-
tigaciones han encontrado que los docentes universitarios privilegian
el uso de instrumentos tradicionales para la evaluación (ver Cabrales,
2008; López, 2012; Monteagudo, Molina y Miralles, 2015; Moreira,
Zaions, Viacelli da Luz y Kolbe, 2015 y Ruiz, 2008) y para ello, los
problemas de tipo cuantitativo ofrecen una vía que le permite al docen-
te centrar su evaluación en la resolución de problemas o ejercicios de
este tipo, sin explorar otras actividades. Así lo afi rman Pozo y Gómez
(2000) al referirse a los problemas cuantitativos, señalando que son tan
recurrentes en la enseñanza de la física que algunos docentes convierten
su asignatura en un entrenamiento para la resolución de problemas y,
en consecuencia, centran la evaluación en esta actividad y obvian otros
aspectos de gran envergadura en el aprendizaje de la física.

Vista desde esta perspectiva, la enseñanza de la física y en conse-
cuencia su aprendizaje estará centrado en actividades de corte tradicio-
nal con clases magistrales; de la misma manera la evaluación también
parece estar centrada exclusivamente en pruebas con preguntas funda-
mentadas en la resolución de problemas y trabajos escritos no siempre
acordes a las exigencias que supone un proceso efi ciente de enseñanza
aprendizaje, pues como afi rma Cabrales (2008) “¿cómo se puede per-
mitir que se sigan aplicando las mismas pruebas o exámenes de siempre
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a unos estudiantes sujetos a múltiples, diversas e innovadoras fuentes
de información y que viven en una sociedad en permanente cambio?”
(p. 144).

No obstante, el resultado del proceso evaluativo debe tener la
confi abilidad y la validez necesaria para soportar las decisiones que se
tomarán basados en esas califi caciones, por lo tanto la elaboración de
los instrumentos de evaluación debe ser una actividad soportada por
un marco sólido que considere 1.- un modelo de como los estudiantes
representan el conocimiento y desarrollan su aprendizaje, 2.- las tareas,
preguntas o actividades que permitan a los estudiantes expresar sus co-
nocimientos, habilidades y destrezas y 3.- el método para interpretar
esas respuestas y hacer inferencias a partir de ellas (Navas y Urdaneta,
2011). La diversidad de instrumentos de evaluación y de formatos de
respuesta de que se puede disponer brindan a los docentes la oportu-
nidad de producir una evaluación justa y confi able, no solamente en
cuanto a la valoración de conocimientos y de procesos cognitivos, sino
también en lo relativo a motivación y uso de estrategias metacognitivas
(Urdaneta, 2017)

La evaluación, como todos y cada uno de los momentos didácti-
cos, debe proporcionar los caminos para lograr un éxito en el aprendi-
zaje de las ciencias, que repercuta en la transformación del individuo
hacia nuevas estructuras cognitivas, con un pensamiento y razonamien-
to más complejo que le permita abordar los diversos problemas a los
que se enfrentará y pueda intervenir de forma positiva en la sociedad
donde se desenvuelve, que pueda desarrollar competencias para inves-
tigar, seleccionar y fi ltrar información adecuada para la resolución de
problemas tanto académicos como sociales.

El objeto de este estudio fue el análisis de las prácticas evaluati-
vas llevadas a cabo por los docentes de Física en la carrera de Ingeniería
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de las universidades del estado Trujillo, un estado andino de Venezuela.
Conociendo esta realidad se pueden poner en práctica los correctivos
necesarios o se puede profundizar en la mejora y comunicación de las
buenas prácticas ya establecidas.

Método

           Participantes

De las universidades asentadas en el estado, cuatro de ellas im-
parten las carreras de ingeniería en distintas especialidades, a saber, la
Universidad de Los Andes (ULA), la Universidad Politécnica Territo-
rial del Estado Trujillo Mario Briceño Iragorry (UPTTMBI), la Uni-
versidad Nacional Experimental de las Fuerzas Armadas (UNEFA) y
la universidad privada Valle del Momboy (UVM). Se realizó un censo
con los profesores de física de las mismas, encontrando un total de 25
docentes a los cuales se les solicitó llenar un cuestionario. De estos pro-
fesores, el 60% son ingenieros, 20% licenciados en física y el otro 20%
licenciados en educación con mención Física y/o Física y Matemáticas,
y sólo el 20% tiene menos de cinco años de experiencia en docencia.

          Instrumento

Para lograr el objetivo propuesto se realizó una investigación de
campo de tipo transeccional, para lo cual se aplicó un cuestionario con
16 ítems que permiten describir, tanto características contextuales de
la población encuestada como el conjunto de características que des-
criben la praxis evaluativa de estos docentes. El cuestionario utilizado
permitió medir cada una de las dimensiones de la variable objeto de
estudio, a saber, la concepción que poseen los docentes de Física sobre
la evaluación (tres ítems), los tipos y formas de evaluación que utiliza
(tres ítems), las técnicas e instrumentos de evaluación empleados (cinco
ítems), el tipo de conocimiento y el nivel de profundidad del mismo
(dos ítems). El formato de respuesta de. cada ítem es de selección.

Para conocer lo conceptos que manejan los docentes sobre la
evaluación se les preguntó si la consideraban un proceso o una activi-
dad y sobre la función que se persigue con la misma, es decir, si sirve
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exclusivamente para auditar al estudiante o da más de si. También se
investigó si aplican la evaluación diagnóstico, la evaluación formativa
o la sumativa y sobre las técnicas e instrumentos de evaluación que
usualmente aplican. Así mismo, se les preguntó sobre el tipo de co-
nocimiento (declarativo o de procedimientos) y nivel profundidad de
cognitiva (Krathwolh, 2002) que se pretende evaluar (memorizar, com-
prender, aplicar, analizar, evaluar y crear).

Plan de análisis

Para el análisis de los datos reunidos se tabularon las respuestas
obtenidas y se buscó la existencia de relaciones mediante tablas cruza-
das y pruebas chi cuadrado.

Resultados y discusión
Concepción de la evaluación

Del examen de los resultados se observa que la mayoría de los
profesores (88%) tiene claro que la evaluación va más allá de solo re-
probar o aprobar a un estudiante; no obstante, del total solo el 36 %
entiende que la evaluación es un proceso y no una actividad puntual.
También se observa que el 64% de los docentes establece los criterios
de evaluación de forma consensuada con el estudiante, implicándolo en
el proceso, al menos en la fase de planifi cación.

Las relaciones entre la institución en la cual se imparte la carrera
resultaron llamativas en cuanto que el 100% de los profesores de la
UNEFA que imparten física para las carreras de ingeniería consideran
la evaluación como un procedimiento para conocer si el estudiante está
aprobado o reprobado, obviando la potencialidad de este momento di-
dáctico en el proceso de formación.

Tipo de evaluación

Un hallazgo muy importante es que la totalidad de los profesores
se decantan por la práctica tendiente a la evaluación formativa, reali-
zando tantas evaluaciones como sea necesario para lograr una califi -
cación válida y más confi able. No obstante, analizadas las respuestas
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relativas a la concepción de la evaluación se puede pensar que todavía
subyace la perspectiva de la evaluación que hace más énfasis en el pro-
ducto que en el proceso.

También se observó que un 40% de profesores realizan evalua-
ción diagnóstica siempre, un 52 % algunas veces y solo un 8 % no lo
hace. Esta práctica es muy importante en la enseñanza de la física, pues
es una asignatura donde las creencias epistemológicas de los estudian-
tes pueden afectar notoriamente el proceso de aprendizaje.

Se observa que algunos profesores (56 %) informan el modo co-
rrecto de responder a la evaluación una vez fi nalizada la misma, permi-
tiendo al estudiante autoevaluarse y corregirse, lo cual es de una impor-
tancia considerable en el proceso de aprendizaje, pues el conocimiento
así adquirido se fi ja de un modo que va más allá de la simple memoria
declarativa y permite alcanzar niveles de memoria a largo plazo, par-
ticularmente memoria implícita (Ballesteros, 1999). Por otra parte, el
hecho de implicar al estudiante en el proceso de evaluación es un ele-
mento motivador que incide positivamente en el proceso de aprendizaje
(Gómez y Quesada, 2017).

Técnicas e instrumentos de evaluación

Algunos profesores utilizan técnicas de evaluación no formales
que no tienen la fi nalidad de califi car al estudiante, sino explorar gru-
palmente el desarrollo de la clase en cuanto al progreso en el proceso
de enseñanza aprendizaje, de los que lo aplican (64 %), más del 90 % lo
hacen con preguntas de exploración, mientras otros lo hacen a través de
la observación, habida cuenta que la física es una asignatura que tiene
prácticas de laboratorio.

En relación a las técnicas formales, el instrumento más utilizado
es la prueba escrita de desarrollo (29%), los trabajos teóricos (24%) y
las prácticas experimentales (19%). Las pruebas escritas privilegian la
resolución de problemas, los trabajos teóricos los fundamentos teóricos
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de la física y las prácticas experimentales son empleadas para evaluar
las clases en el laboratorio. También son utilizadas en menor medida
otras técnicas de evaluación como exposiciones de contenidos, pruebas
de respuesta corta o de selección.

Tipo de conocimiento y nivel de profundidad cognitiva

En cuanto al tipo de conocimiento los resultados obtenidos son
reveladores de lo afi rmado por investigaciones anteriores (Pozo y Gó-
mez, 2000) que revelan que se insiste en la resolución de problemas. Un
36% de los profesores afi rma evaluar conceptos y teorías, mientras que
un 44% expresa evaluar procedimientos y solo un 20%  evalúa ambos
tipos de conocimientos. Vale resaltar que solamente los profesores de la
ULA expresan que intentan evaluar ambos tipos de conocimiento, en el
resto de universidades estudiadas los docentes se decantan por solo un
tipo de conocimientos en sus evaluaciones.

No obstante este resultado, que privilegia más el procedimiento
que la teoría, un 64% de los profesores busca que los estudiantes sean
capaces de analizar, habría que explorar si es una capacidad analítica
para la resolución de problemas o de la situación presentada y su con-
texto dentro del estudio de los fenómenos de la física. Es necesario
resaltar que a pesar de que son docentes de física para estudiantes de
ingeniería el porcentaje de ellos que busca conocer la capacidad para
aplicar los conocimientos en física es muy bajo (4 % apenas), de la
misma manera que se puede considerar exiguo un 20% para el grupo de
docentes que desean conocer la capacidad de crear de los estudiantes.

Vale decir, que en términos generales no se encontraron relacio-
nes estadísticamente signifi cativas entre la institución, la profesión o
los años de servicio del docente con las variables estudiadas lo cual
podría indicar que la práctica evaluativa no depende de características
contextuales sino que más bien es un estilo que se va heredando de los
procesos formativos y que la misma resulta similar, independientemen-
te de la característica contextual del docente.
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Consideraciones Finales

La evaluación de los aprendizajes es un proceso que permite,
no solo valorar el nivel de rendimiento académico, sino que también
proporciona elementos fundamentales para detectar difi cultades y po-
tencialidades de los estudiantes para el aprendizaje de los distintos do-
minios curriculares.

En este estudio pudimos observar que la concepción de evalua-
ción prevaleciente está muy anclada a lo tradicional, también afl oró
el hecho de que, tal como se evidencia en otros estudios (Hernández,
2010), la concepción de evaluación de los docentes está en estrecha
relación con el contexto educativo donde actúan. No obstante, del es-
tudio se vislumbra que las concepciones más innovadoras acerca de la
evaluación se abren camino en las instituciones de educación superior
del estado Trujillo.

Este acercamiento a una concepción más acorde con las teorías
actuales acerca de los procesos didácticos que se orientan a un aprendi-
zaje signifi cativo también se observa en el hecho de que los docentes de
física para las carreras de ingeniería se decantan mayoritariamente por
una práctica evaluativa de tipo formativo, realizando evaluaciones con
fi nes diagnóstico al inicio del periodo lectivo que permite al profesor
iniciar el proceso de enseñanza aprendizaje considerando las nociones
epistemológicas de los estudiantes que deben encaminar las estrategias
didácticas (Pérez y Gimeno 1988). Otro hallazgo relevante es la incor-
poración de los estudiantes en la autoevaluación haciendo del proceso
un encuentro participativo y democrático, acción que debe reforzarse
habida cuenta de que la evaluación es un momento didáctico particular-
mente riguroso, que en muchos casos puede convertirse en la parte más
árida del proceso de enseñanza aprendizaje, si no es concebido como
una oportunidad más para el aprendizaje.

Se observa que, como estrategia informal de evaluación los do-
centes utilizan las tradicionales preguntas exploratorias, más para obte-
ner una impresión general de las creencias epistemológicas de los estu-
diantes que le permitirán ajustar sus estrategias didácticas que con fi nes
de colocar califi caciones. En cuanto a las técnicas formales, se des-
prende de los resultados obtenidos que los instrumentos mayoritaria-
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mente utilizados son las tradicionales pruebas escritas de resolución de
problemas, los trabajos escritos sobre aspectos teóricos y las prácticas
experimentales en el laboratorio. Se reconoce que este tipo de pruebas,
si están realizadas considerando la alineación entre objetivos curricu-
lares, conocimientos y procesos cognitivos (Airasian y Miranda, 2002)
funcionan muy bien para los objetivos del proceso de evaluación, de
modo que es importante fomentar la formación en el área de evaluación
de los docentes a objeto de que estos extremos sean satisfechos.

Es fundamental insistir en este proceso formativo de los docen-
tes en el área de evaluación, dado que aunque no se profundizó en esta
investigación en lo relativo al contenido de las pruebas, el hecho de que
exista relación entre el tipo de conocimiento y el instrumento utilizado
permite deducir que en las pruebas escritas prevalece la solución de
problemas como elemento preponderante para valorar lo aprendido, lo
cual no se corresponde a las concepciones constructivistas del aprendi-
zaje que se orientan más a la valoración de los procesos que a la califi -
cación de los productos. Las universidades deben ser punteras en estas
propuestas y un área como la física, por su naturaleza requiere de un
proceso de enseñanza aprendizaje donde el aprendiz pueda ser capaz de
llegar al más profundo nivel de complejidad cognitiva, habida cuenta
de que el estudio se centra en los docentes de física para la cerrera de
ingeniería.

De los resultados del estudio, podemos afi rmar que todavía que-
da un largo camino a seguir en materia evaluativa, que los docentes
deben ser informados de las potencialidades formativas de la evalua-
ción y ser entrenados para su aplicación efectiva. No es solamente un
asunto de etiqueta, la evaluación formativa debe ser implementada con
la conciencia de que permitirá el diagnóstico, monitoreo y retroalimen-
tación durante todo el ciclo del proceso de enseñanza aprendizaje y no
convertirse simplemente en la proliferación de exámenes, cuyos resul-
tados no serán utilizados para detectar potencialidades y difi cultades.
De la comprensión clara del signifi c ado de la evaluación formativa, el
conocimiento y aplicación adecuado de las herramientas de evaluación
disponibles y la interpretación precisa de los resultados obtenidos de
esas pruebas se logrará que la evaluación sea un momento didáctico
perfectamente aprovechable en el proceso de enseñanza aprendizaje.
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