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RESUMEN

Las practicas pedagdgicas deben ser revisadas y monitoreadas
periddicamente con la finalidad de verificar que se cumplen con los
estandares exigidos por una sociedad en continuo desarrollo, para
lo cual se precisa valorar el proceso de ensefianza aprendizaje y re-
flexionar sobre los objetivos y funciones de la evaluacion. Bajo estas
consideraciones se realizd esta investigacion para describir la praxis
evaluativa en el area de fisica del ciclo basico de ingenieria, en las
universidades del estado Trujillo. Para € logro del objetivo propuesto
se utilizé un disefio transeccional, aplicando un cuestionario con pre-
guntas de seleccidn simple. Los resultados obtenidos permiten concluir
que aun cuando hay elementos que soportan la afirmacién de que la
evaluacion formativa se abre un camino, todavia es necesario conducir
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a los docentes a la comprension clara del significado de la evalua-
cién formativa, al conocimiento y aplicacion adecuado de las herra-
mientas de evaluacion disponibles y a la interpretacién precisa de los
resultados obtenidos, pues solo asi se lograra que la evaluacién sea
un momento didactico perfectamente aprovechable en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Palabras clave: praxis evaluativa, evaluacion formativa, ense-
fianza-aprendizaje de la fisica.

EVALUATIVE PRAXISIN THE AREA OF PHYSICS IN VENE-
ZUELAN PUBLIC UNIVERSITIES

ABSTRACT

The pedagogical practices should be reviewed and monitored
periodically in order to verify that they meet the standards required
by a society in continuous development, for which it is necessary to
assess the teaching-learning process and reflect on the objectives and
functions of the evaluation. Under these considerations, an investiga-
tion was carried out to describe the evaluative praxis in the area of
physics of the basic engineering cycle, in the universities of Trujillo
state. To achieve the proposed objective, a transversal design was used,
applying a questionnaire with simple selection questions. The results
obtained allow us to conclude that even when there are elements that
support the affirmation that formative evaluation opens a path, it is still
necessary to lead teachers to a clear understanding of the meaning
of formative assessment, knowledge and proper application of tools of
evaluation available and the precise interpretation of the results obtai-
ned, because this is the only way that the evaluation will be a didactic
moment that is perfectly usable in the teaching-learning process.

Keys words. evaluative praxis, formative evaluation, teaching-
learning of physics.
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Introduccién

La educacion superior en Venezuela esta regida por la ley de
Universidades que data desde 1970 vy, tal cémo se puede leer en su
texto, le proporciona la autonomia para planificar, organizar y ejecutar
programas de investigacién y docencia propios para el cumplimiento
de sus fines y, en algunas universidades, se han llevado a cabo
transformaciones curriculares que permiten propiciar las reformas que
la sociedad demanda. Informes de congresos y reuniones asociados a
hecho educativo muestran que las instituciones de educacién superior
no pueden desestimar su papel en lasociedad y deben ir en consonancia
con los distintos avances que suponen la investigacion, la innovacion
y el desarrollo, manteniendo “una relacion entre Universidad y Socie-
dad pertinente” tal como expresa Vain (en Cabrales, 2008). Es por ello
que se deben fomentar mejoras a nivel de curriculo, considerando el
componente evaluativo como un elemento principal del proceso de en-
sefianza aprendizaje.

Los referentes tedricos sugieren que existe la tendencia en Edu-
cacion Superior a practicas evaluativas de corte tradicional (Alonso,
2014; Lopez, 2012; Moreira, Zaions, Viacelli da Luz y Kolbe, 2016;
Sanchez, 2011) en las que prevalece lo memoristico y la obtencion del
resultado final. Esta falta de flexibilidad en los distintos momentos di-
dacticos parece ser el comun denominador en un ambiente que debe
formar para el trabajo, la capacitacion tecno-cientifica y, sobre todo,
para la articulacion de los procesos educativos formales con los so-
ciales, evitando el aumento de la tasa mortalidad académica (Sanchez,
2011).

El marcado interés por una mejora efectiva de la ensefianza de las
ciencias ha generado una abundante investigacion durante los Gltimos
afios, propiciando asi el desarrollo de propuestas fundamentadas para
producir un aprendizaje significativo de los conocimientos cientificos,
es decir, un aprendizaje que integre estos conocimientos de forma no
arbitraria en las estructuras conceptual es de |os estudiantes.
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En la docencia universitaria cobran importancia muchos factores
gue determinan la practica docente y un momento del proceso didacti-
co tan decisivo como la evaluacion debe ser realizado con un maximo
rigor pedagdgico. Navas y Urdaneta (2011) sefialan que, al contar con
un modelo cognitivo explicito, el docente establece la forma en la que
desea que sus estudiantes representen el contenido y los aspectos mas
relevantes a considerar alahora de evaluar |os aprendizajesy en conse-
cuencia el rendimiento académico. En este sentido, la tarea primordial
de esta investigacion es analizar la praxis evaluativa en el area de fisica
de los profesores de educacién superior, especificamente del ciclo basi-
co de ingenieria en universidades publicas de un estado andino de Vene-
zuela. Esta investigacion no sélo busca sefialar y describir las técnicas e
instrumentos usados por los docentes de educacion superior en el ciclo
basico de ingenieria, sino comprender como integran la evaluacion en
el proceso ensefianza aprendizaje, ademas de verificar como la forma-
cion profesional del profesorado influye en su préactica docente.

Evaluacion de aprendizajes de contenidos cientificos en educacion
superior

¢Qué debemos evaluar en educacion superior?, ;Qué elementos
favorecen una evaluacion de calidad? ¢Cuéles son los aspectos mas
destacados de una evaluacion en el area de ciencias y en el area de
fisica particularmente? ;,Cuél es la concepcion de evaluacion de los
profesores de las asignaturas de Fisica en las instituciones universita-
rias? ¢Cuales son las formas de evaluacion que utilizan los profesores
para evaluar los contenidos en las asignaturas de Fisica en las institu-
ciones universitarias Trujillo? ¢Qué tipos, técnicas e instrumentos de
evaluacion emplean los profesores en las asignaturas de Fisica en las
instituciones universitarias? ;Qué tipos de conocimientos y su nivel de
profundidad cognitiva evalGan los profesores en las asignaturas de Fisi-
caen lasingtituciones universitarias?

Para responder todas estas cuestiones es necesario tener claro e
concepto de evaluacion o al menos tener una concepcion que se acerque
a las definiciones mas innovadoras que se manejan en la actualidad,
saber qué tipo de aprendizaje se busca alcanzar con la préctica docente
y estar al corriente de los instrumentos mas adecuados a los tipos de
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conocimiento y niveles de profundidad cognitiva que se desea eval uar.
Ya se ha mencionado en lineas anteriores que la evaluacién forma parte
imprescindible del cualquier proceso educativo donde se necesite co-
nocer e progreso de los estudiantes, de tal manera que es imperativo
acercarnos a un model o eval uativo que contribuya aformar ciudadanos
gue sean capaces de enfrentar los problemas en diversas areas del co-
noci miento.

Las corrientes psicoldgicas del aprendizaje significativo plantean
como su postulado principal, que € docente debe partir del conaoci-
miento o ideas previas de los estudiantes para realizar su préactica, para
ello, debe valerse de estrategias que permitan detectar cuales conoci-
mientos tiene el estudiante y a partir de alli planificar su ensefianza,
de este modo, las sesiones de clases programadas deben facilitar alos
estudiantes el camino a seguir para la construccion del aprendizaje. En
ese sentido, la definicion que expresa Pellegrino (2002) viene a conver-
tirse en una concepcion de la evaluacion que se acopla a lo que debe
buscar el docente, esta definicién enuncia la evaluacién como el proce-
so de reunir informacién acerca del estudiante para ayudar al docente
a hacer inferencias acerca de lo que el estudiante sabe y cuan bien lo
sabe, con el proposito de ayudarlo a obtener mejores resultados. Como
afirma Ruiz (2008), la evaluacion es un proceso de andlisis estructurado
y reflexivo que permite comprender la naturaleza del objeto de estudio
y emitir juicios de valor sobre el mismo, proporcionando informacion
para ayudar a mejorar y ajustar la accion educativa.

Esta forma de concebir la evaluacién reconoce la importancia
gue este proceso tiene para e aprendizaje de un dominio particular del
conocimiento aunidad curricular, pues pretende que la misma sea cen-
tradaen el estudiante. Desde este punto de vista, es necesario que €l do-
cente esté formado para hacer de la evaluacion un momento didactico
eficaz y productivo aplicando el tipo de evaluacion y las herramientas
adecuadas para valorar de manera justa 'y objetiva €l progreso de los
estudiantes.

La evaluacion forma un componente fundamental del proceso
de ensefianza aprendizaje, habida cuenta de que al conocer diversas es-
trategias, técnicas e instrumentos de evaluacion, el docente podrd no

83



Praxis evaluativa en el area.. Iris Naile Materan Paredes, Elsy Josefina Urdaneta Duran, Yamaira
Jaramillo AGORA - Trujillo. Venezuela. Afio 22 N° 42 ENERO - DICIEMBRE - 2019. pp. 79-94

solamente apreciar los avances del alumno respecto a susideas previas
y valorar su rendimiento, sino también retroalimentar el aprendizaje
considerando los resultados de cada evaluacion, detectando en que con-
tenidos no se ha sido tan eficaz, para reestructurar o reelaborar las acti-
vidades y estrategias adecuadamente.

En este sentido, Pontes, Poyato y Oliva (2016) y Monteagudo,
Moalinay Miralles (2015) ofrecen conclusiones contundentes sobre la
importancia de la formacion docente en evaluacién y las revisiones pre-
sentadas en sus trabajos proporcionan datos interesantes sobre cémo se
concibe el aprendizaje de los estudiantes y cudl es el paradigma de en-
seflanza que aun sigue vigente a la hora de la evaluacion de los aprendi-
zajes. Estos autores sefialan que prevalecen concepciones tradicionales
acerca de la evaluacién, producto de la escasa formacion de los docen-
tes en el ambito evaluativo, la cual debe hacerse desde una perspectiva
formativay motivadora.

Evaluacién de aprendizajes en Fisica

Algunos contenidos de Fisica, a diferencia de otras ciencias
como la Matemética o la Quimica, resultan familiares para los estu-
diantes, pudiendo representar un valor afiadido para su ensefianza. Sin
embargo, en la universidad se estudia la fisica en un nivel més abstracto
y agado de la cotidianidad de los estudiantes, que puede favorecer o
reforzar ideas erroneas sobre esos contenidos debido a la forma en la
que ellos organizan el conocimiento a traves de su esquema cognitivo
y a las representaciones que tengan sobre los distintos fendmenos estu-
diados, dado que la formacion del conocimiento no es un proceso lineal
sino mas bien un conjunto de avances y retrocesos que ocurren para
gue el proceso de aprendizaje se pueda producir (Pozo y Gémez, 2000).

Para estos autores, el aprendizaje de la fisica se basa en tres su-
puestos fundamentales: un cambio epistemolégico que esta relacionado
con la forma de analizar y organizar sus teorias, un cambio conceptual
gue implica un cambio ontoldgico en la forma de entender los objetos
de estudio de la fisica y un cambio en los supuestos conceptuales que
permita la evolucion hacia los principios que caracterizan las teorias
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cientificas y las relaciones entre diferentes variables. Asi, las dificul-
tades asociadas al aprendizaje en esta rama del saber dependeran en
gran medida de cémo el estudiante va integrando los nuevos contenidos
en su proceso cognitivo de asimilacion y acomodacion para manejar y
sintetizar, tanto cualitativa como cuantitativamente, los diferentes pro-
blemas abordados.

Cravino y Lopez (2003) afirman que el éxito en la ensefianza de
la ciencia debe ser visto desde el punto de vista del éxito en el rendi-
miento académico de los estudiantes. Por esta razon, las actividades
planificadas deben conducir hacia de logro de aprendizaje de calidad
que perdure en el tiempo y que pueda ser acreditado a través de un
proceso de evaluacion que nos conduzca a conclusiones confiables y
validas.

En la ensefianza de la ciencia, especificamente en fisica, las inves-
tigaciones han encontrado que los docentes universitarios privilegian
el uso de instrumentos tradicionales para la evaluacion (ver Cabrales,
2008; Lopez, 2012; Monteagudo, Molina y Miralles, 2015; Moreira,
Zaions, Viacelli da Luz y Kolbe, 2015 y Ruiz, 2008) y para €ello, los
problemas de tipo cuantitativo ofrecen una via que le permite al docen-
te centrar su evaluacion en la resolucion de problemas o ejercicios de
este tipo, sin explorar otras actividades. Asi lo afirman Pozo y G6mez
(2000) al referirse a los problemas cuantitativos, sefialando que son tan
recurrentes en la ensefianza de la fisica que algunos docentes convierten
su asignatura en un entrenamiento para la resolucion de problemas vy,
en consecuencia, centran la evaluacion en esta actividad y obvian otros
aspectos de gran envergadura en el aprendizaje de la fisica.

Vista desde esta perspectiva, la ensefianza de la fisica y en conse-
cuencia su aprendizaje estara centrado en actividades de corte tradicio-
nal con clases magistrales; de la misma manera la evaluacion también
parece estar centrada exclusivamente en pruebas con preguntas funda-
mentadas en la resolucion de problemas y trabajos escritos no siempre
acordes a las exigencias que supone un proceso eficiente de ensefianza
aprendizaje, pues como afirma Cabrales (2008) “;como se puede per-
mitir que se sigan aplicando las mismas pruebas o exdmenes de siempre
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a unos estudiantes sujetos a multiples, diversas e innovadoras fuentes
de informacion y que viven en una sociedad en permanente cambio?”
(p. 144).

No obstante, el resultado del proceso evaluativo debe tener la
confiabilidad y la validez necesaria para soportar las decisiones que se
tomaran basados en esas calificaciones, por lo tanto la elaboracion de
los instrumentos de evaluacién debe ser una actividad soportada por
un marco solido que considere 1.- un modelo de como los estudiantes
representan €l conocimiento y desarrollan su aprendizaje, 2.- lastareas,
preguntas o actividades que permitan alos estudiantes expresar sus co-
nocimientos, habilidades y destrezas y 3.- el método para interpretar
esas respuestas y hacer inferencias a partir de ellas (Navas y Urdaneta,
2011). La diversidad de instrumentos de evaluacion y de formatos de
respuesta de que se puede disponer brindan a los docentes la oportu-
nidad de producir una evaluacion justa y confiable, no solamente en
cuanto a la valoracion de conocimientos y de procesos cognitivos, sino
también en lo relativo a motivacion y uso de estrategias metacognitivas
(Urdaneta, 2017)

La evaluacion, como todos y cada uno de los momentos didacti-
cos, debe proporcionar los caminos para lograr un éxito en el aprendi-
zaje de las ciencias, que repercuta en la transformacion del individuo
hacia nuevas estructuras cognitivas, con un pensamiento y razonamien-
to mas complejo que le permita abordar los diversos problemas a los
que se enfrentard y pueda intervenir de forma positiva en la sociedad
donde se desenvuelve, que pueda desarrollar competencias parainves-
tigar, seleccionar y filtrar informacion adecuada para la resolucion de
problemas tanto académicos como sociales.

El objeto de este estudio fue el analisis de las practicas evaluati-
vas llevadas a cabo por los docentes de Fisica en la carrera de Ingenieria
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de las universidades del estado Trujillo, un estado andino de Venezuela.
Conociendo esta realidad se pueden poner en practica los correctivos
necesarios o se puede profundizar en la mejora y comunicacién de las
buenas précticas ya establecidas.

Meétodo
Participantes

De las universidades asentadas en €l estado, cuatro de €llas im-
parten las carreras de ingenieria en distintas especialidades, a saber, la
Universidad de Los Andes (ULA), la Universidad Politécnica Territo-
rial del Estado Trujillo Mario Bricefio Iragorry (UPTTMBI), la Uni-
versidad Naciona Experimental de las Fuerzas Armadas (UNEFA) y
la universidad privada Valle del Momboy (UVM). Se realiz6 un censo
con los profesores de fisica de las mismas, encontrando un total de 25
docentes a los cuales se les solicitd llenar un cuestionario. De estos pro-
fesores, el 60% son ingenieros, 20% licenciados en fisica y el otro 20%
licenciados en educacion con mencion Fisica y/o Fisica y Matematicas,
y solo el 20% tiene menos de cinco afios de experiencia en docencia.

I nstrumento

Para lograr el objetivo propuesto se realizé una investigacion de
campo de tipo transeccional, para lo cual se aplico un cuestionario con
16 items que permiten describir, tanto caracteristicas contextuales de
la poblacion encuestada como el conjunto de caracteristicas que des-
criben la praxis evaluativa de estos docentes. El cuestionario utilizado
permitié6 medir cada una de las dimensiones de la variable objeto de
estudio, a saber, la concepcién que poseen los docentes de Fisica sobre
la evaluacion (tres items), los tipos y formas de evaluacion que utiliza
(tres items), las técnicas e instrumentos de evaluacién empleados (cinco
items), el tipo de conocimiento y el nivel de profundidad del mismo
(dos items). El formato de respuesta de. cada item es de seleccién.

Para conocer lo conceptos que manegjan los docentes sobre la
evaluacion se les pregunt6 si la consideraban un proceso 0 una activi-
dad y sobre la funcién que se persigue con la misma, es decir, si sirve
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exclusivamente para auditar al estudiante o da méas de si. También se
investigé si aplican la evaluacion diagnéstico, la evaluacion formativa
o la sumativa y sobre las técnicas e instrumentos de evaluacion que
usualmente aplican. Asi mismo, se les pregunt6 sobre el tipo de co-
nocimiento (declarativo o de procedimientos) y nivel profundidad de
cognitiva (Krathwolh, 2002) que se pretende evaluar (memorizar, com-
prender, aplicar, analizar, evaluar y crear).

Plan de analisis

Para el analisis de los datos reunidos se tabularon las respuestas
obtenidas y se buscd la existencia de relaciones mediante tablas cruza-
dasy pruebas chi cuadrado.

Resultados y discusion
Concepcion de la evaluacion

Del examen de los resultados se observa que la mayoria de los
profesores (88%) tiene claro que la evaluacion va mas alla de solo re-
probar o aprobar a un estudiante; no obstante, del total solo el 36 %
entiende que la evaluacion es un proceso y no una actividad puntual.
También se observa que el 64% de los docentes establece los criterios
de evaluacion de forma consensuada con el estudiante, implicandolo en
el proceso, al menos en la fase de planificacion.

Las relaciones entre la institucion en la cual se imparte la carrera
resultaron llamativas en cuanto que el 100% de los profesores de la
UNEFA que imparten fisica para las carreras de ingenieria consideran
la evaluacién como un procedimiento para conocer si el estudiante esta
aprobado o reprobado, obviando la potencialidad de este momento di-
dactico en el proceso de formacion.

Tipo de evaluacién

Un hallazgo muy importante es que latotalidad de |os profesores
se decantan por la practica tendiente a la evaluacion formativa, reali-
zando tantas evaluaciones como sea necesario para lograr una califi-
cacion valida y méas confiable. No obstante, analizadas las respuestas
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relativas a la concepcion de la evaluacion se puede pensar que todavia
subyace la perspectiva de la evaluacion que hace mas énfasis en el pro-
ducto que en €l proceso.

También se observo que un 40% de profesores realizan evalua-
cién diagnéstica siempre, un 52 % algunas veces y solo un 8 % no lo
hace. Esta practica es muy importante en la ensefianza de la fisica, pues
es una asignatura donde las creencias epistemoldgicas de los estudian-
tes pueden af ectar notoriamente el proceso de aprendizaje.

Se observa que algunos profesores (56 %) informan e modo co-
rrecto de responder a la evaluacién una vez finalizada la misma, permi-
tiendo a estudiante autoevaluarsey corregirse, lo cual esde unaimpor-
tancia considerable en € proceso de aprendizaje, pues e conocimiento
asi adquirido se fija de un modo que va mas alla de la simple memoria
declarativa y permite alcanzar niveles de memoria a largo plazo, par-
ticularmente memoria implicita (Ballesteros, 1999). Por otra parte, el
hecho de implicar al estudiante en el proceso de evaluacion es un ele-
mento motivador que incide positivamente en el proceso de aprendizaje
(Gomez y Quesada, 2017).

Técnicas e instrumentos de evaluacion

Algunos profesores utilizan técnicas de evaluacion no formales
que no tienen la finalidad de calificar al estudiante, sino explorar gru-
palmente el desarrollo de la clase en cuanto a progreso en el proceso
de ensefianza aprendizaje, de los que lo aplican (64 %), méas del 90 % lo
hacen con preguntas de exploracion, mientras otros lo hacen a través de
la observacién, habida cuenta que la fisica es una asignatura que tiene
practicas de laboratorio.

En relacion a las técnicas formales, el instrumento maés utilizado
es la prueba escrita de desarrollo (29%), los trabajos tedricos (24%) y
las practicas experimentales (19%). Las pruebas escritas privilegian la
resolucién de problemas, los trabajos tedricos los fundamentos tedricos
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de la fisica y las préacticas experimentales son empleadas para evaluar
las clases en el laboratorio. También son utilizadas en menor medida
otras técnicas de evaluacion como exposiciones de contenidos, pruebas
de respuesta corta o de seleccion.

Tipo de conocimiento y nive de profundidad cognitiva

En cuanto & tipo de conocimiento |os resultados obtenidos son
reveladores de lo afirmado por investigaciones anteriores (Pozo y Go-
mez, 2000) que revelan que se insiste en la resolucién de problemas. Un
36% de los profesores afirma evaluar conceptos y teorias, mientras que
un 44% expresa evaluar procedimientos y solo un 20% evalla ambos
tipos de conocimientos. Valeresaltar que solamente los profesores dela
ULA expresan que intentan eval uar ambos tipos de conocimiento, en el
resto de universidades estudiadas | os docentes se decantan por solo un
tipo de conocimientos en sus eval uaciones.

No obstante este resultado, que privilegia mas el procedimiento
que la teoria, un 64% de los profesores busca que los estudiantes sean
capaces de analizar, habria que explorar si es una capacidad analitica
para la resolucion de problemas o de la situacion presentada y su con-
texto dentro del estudio de los fendmenos de la fisica. Es necesario
resaltar que a pesar de que son docentes de fisica para estudiantes de
ingenieria el porcentaje de ellos que busca conocer la capacidad para
aplicar los conocimientos en fisica es muy bajo (4 % apenas), de la
misma manera gue se puede considerar exiguo un 20% parael grupo de
docentes que desean conocer la capacidad de crear de los estudiantes.

Vale decir, que en términos generales no se encontraron relacio-
nes estadisticamente significativas entre la institucién, la profesién o
los afos de servicio del docente con las variables estudiadas lo cual
podria indicar que la practica evaluativa no depende de caracteristicas
contextuales sino que mas bien es un estilo que se va heredando de los
procesos formativos y que lamismaresulta similar, independientemen-
te de la caracteristica contextual del docente.
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Consideraciones Finales

La evaluacion de los aprendizajes es un proceso que permite,
no solo valorar el nivel de rendimiento académico, sino que también
proporciona elementos fundamentales para detectar dificultades y po-
tencialidades de los estudiantes para €l aprendizaje de los distintos do-
minios curricul ares.

En este estudio pudimos observar que la concepcién de evalua-
cion prevaleciente estda muy anclada a lo tradicional, también aflord
el hecho de que, tal como se evidencia en otros estudios (Hernandez,
2010), la concepcion de evaluacion de los docentes esta en estrecha
relacion con el contexto educativo donde actian. No obstante, del es-
tudio se vislumbra que las concepciones mas innovadoras acerca de la
evaluacion se abren camino en las instituciones de educacion superior
del estado Trujillo.

Este acercamiento a una concepcion mas acorde con las teorias
actuales acerca de los procesos didacticos que se orientan a un aprendi-
zaje significativo también se observa en el hecho de que los docentes de
fisica para las carreras de ingenieria se decantan mayoritariamente por
una préactica evaluativa de tipo formativo, realizando evaluaciones con
fines diagnostico al inicio del periodo lectivo que permite al profesor
iniciar el proceso de ensefianza aprendizaje considerando las nociones
epistemologicas de los estudiantes que deben encaminar las estrategias
didacticas (Pérez y Gimeno 1988). Otro hallazgo relevante es la incor-
poracién de los estudiantes en la autoevaluacion haciendo del proceso
un encuentro participativo y democratico, accion que debe reforzarse
habida cuenta de que la evaluacién es un momento didactico particular-
mente riguroso, que en muchos casos puede convertirse en la parte mas
arida del proceso de ensefianza aprendizaje, si no es concebido como
una oportunidad mas para el aprendizaje.

Se observa que, como estrategia informal de evaluacién los do-
centes utilizan las tradicionales preguntas exploratorias, mas para obte-
ner una impresién general de las creencias epistemoldgicas de los estu-
diantes que le permitiran ajustar sus estrategias didacticas que con fines
de colocar calificaciones. En cuanto a las técnicas formales, se des-
prende de los resultados obtenidos que |os instrumentos mayoritaria-
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mente utilizados son las tradicionales pruebas escritas de resolucion de
problemas, los trabajos escritos sobre aspectos tedricos y las practicas
experimentales en el laboratorio. Se reconoce gue este tipo de pruebas,
si estan realizadas considerando la alineacion entre objetivos curricu-
lares, conocimientos y procesos cognitivos (Airasian y Miranda, 2002)
funcionan muy bien para los objetivos del proceso de evaluacién, de
modo que es importante fomentar la formacion en el area de evaluacién
de los docentes a objeto de que estos extremos sean sati sfechos.

Es fundamental insistir en este proceso formativo de los docen-
tes en el area de evaluacion, dado que aunque no se profundizé en esta
investigacion en lo relativo al contenido de las pruebas, el hecho de que
exista relacion entre el tipo de conocimiento y el instrumento utilizado
permite deducir que en las pruebas escritas prevalece la solucién de
problemas como elemento preponderante para valorar |o aprendido, lo
cua no se corresponde a las concepciones constructivistas del aprendi-
zaje que se orientan mas a la valoracion de los procesos que a la califi-
cacion de los productos. Las universidades deben ser punteras en estas
propuestas y un area como la fisica, por su naturaleza requiere de un
proceso de ensefianza aprendizaje donde el aprendiz pueda ser capaz de
llegar al méas profundo nivel de complejidad cognitiva, habida cuenta
de que el estudio se centra en los docentes de fisica para la cerrera de
ingenieria.

De los resultados del estudio, podemos afirmar que todavia que-
da un largo camino a seguir en materia evaluativa, que los docentes
deben ser informados de las potencialidades formativas de la evalua-
cion y ser entrenados para su aplicacion efectiva. No es solamente un
asunto de etiqueta, la evaluacion formativa debe ser implementada con
la conciencia de que permitira el diagnéstico, monitoreo y retroalimen-
tacién durante todo el ciclo del proceso de ensefianza aprendizaje y no
convertirse simplemente en la proliferacién de examenes, cuyos resul-
tados no seran utilizados para detectar potencialidades y dificultades.
De la comprension clara del significado de la evaluacion formativa, el
conocimiento y aplicacion adecuado de las herramientas de evaluacion
disponibles y la interpretacién precisa de los resultados obtenidos de
esas pruebas se logrard que la evaluacion sea un momento didactico
perfectamente aprovechable en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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