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Resumen

I j 1 presente articulo recoge parte de las experiencias obtenidas en la aplicacion de

una estrategia pedagdgica en una clase de lectura y escritura a nivel universitario,

pero también adaptable a otros niveles educativos. La autora describe y analiza
cémo el uso de la informaciéon ofrecida por diferentes tipos de temas controversiales en
una clase de lectura y escritura puede contribuir de manera significativa con la promocion
y desarrollo del pensamiento critico, la reflexion, el analisis y la argumentacion de los
estudiantes, tanto en forma oral como escrita. LLos resultados obtenidos a partir de la
aplicacion de esta estrategia pedagogica demostraron que el uso de temas controversiales
puede contribuir al desarrollo del pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes, lo
cual se evidencid, en este caso especifico, en la forma en que los mismos estudiantes
abordaron las controversias escogidas logrando analizarlas, evaluarlas y reconstruirlas.
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his article summarizes the thinking, reflection, analytic skills and

successful results obtained in argumentation, both in oral and written

the application of a pedagogical expression. The results obtained in the
strategy in a Reading and Writing class application of this strategy showed that
at the university level, though applicable the use of controversial topics has the
to other educational levels. More potential to promote students’ critical and
specifically, the author describes and reflexive thinking, which was evidenced
analyzes how the information provided in this specific case through the students’
by various controversial articles proved approach of various controversies, which
to be beneficial in the promotion and they successfully managed to analyze,

development of the students ‘critical evaluate, and reconstruct.
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“El pensamiento critico, como producto
de la educacion y el entrenamiento que
garantiza el habito y el poder mental, es la
unica defensa contra el engafio, el fraude,
la supersticion y la falsa interpretacion

de nuestras circunstancias terrenales y de
Nnosotros mismos”

Sumner (1940)

1. Introduccidén

En el ambito educativo venezolano,
universitarios se ven
expuestos  a
ejercicios de comprensiéon y composicion

los estudiantes
frecuentemente diversos
de textos escritos, entre ellos ensayos,
reflexiones y resefas. El manejo eficiente
de estos textos por parte de los estudiantes
implica necesariamente su abordaje con
un sentido critico. Contrariamente a la
simple memorizaciéon, el pensamiento
critico involucra el dominio de destrezas
cognoscitivas de orden superior como el
analisis, la sintesis y la evaluacion (Vygotsky,
1978). Para Brown (1998), el pensamiento
critico es la predisposiciéon para evaluar
cualquier regla o procedimiento aceptado.
Brown argumenta que el instruir a los
estudiantes a seguir un cierto modo de
pensamiento no debe verse como algo
prescriptivo, mas bien, con este tipo de
instruccion se logra motivar a los estudiantes
adescubrir y tomar su propio camino a través
de la comprension de sus convicciones y
de un constante didlogo con ellos mismos
y con otros con el fin de construir nuevos
conocimientos.

El analisis critico y creativo, en
particular, combina de forma compleja
una serie de habilidades cognitivas y
metacognitivas, tanto para la comprension y
la composicion de textos en general, como
para la comprension y la composicion de

textos con organizacion argumentativa.
El pensamiento critico permite ignorar
evidencias no razonables, reconocer
fallas, evaluar inferencias, tomar en cuenta
diferentes puntos de vista y evadir juicios
carentes de sentido légico. Su desarrollo es,
por consiguiente, importante en la poblacion
universitaria.

A pesar de la innegable importancia
que tiene, tanto en el ambito educativo
como en el entorno social, la promociéon de
habilidades paraeldesarrollo del pensamiento
critico, como por ejemplo la capacidad
para comprender, analizar y evaluar un
argumento, continda existiendo la tendencia,
en el caso de muchos docentes, a recurrit a
estrategias de enseflanza-aprendizaje que
no siempre se adectan a estas habilidades,
entre otras razones, por la falta de una clara
definiciéon de los objetivos educativos, los
cuales responden, fundamentalmente, a
modelos de transmision de conocimientos,
mas que al logro de habilidades, destrezas
y actitudes. En este sentido, autores como
Serrano y Villalobos (2006) reconocen la
deficiencia en la formacién del estudiante
venezolano en el manejo de discurso
argumentativo. Esta deficiencia podria
tener algun tipo de conexién con el modelo
educativo actual, centrado en la transmision
de conocimientos, en el que, a menudo, se
soslaya el objetivo mas importante de todo
proceso educativo; es decir, la promocion
de un proceso de formacion, de acceso al
pensamiento critico y a la construccion del
saber (Parra y Lago, 2008).

El efecto negativo de la aplicacién de
estrategias de enseflanza-aprendizaje que
responden a modelos de transmision, se
refleja fundamentalmente en la dificultad de
razonamiento por parte de los estudiantes.
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Esta dificultad podria derivarse del
aprendizaje memoristico, repetitivo y
enciclopédico el cual, a su vez, impacta de
manera poco significativa las estructuras
cognoscitivas del estudiante originando
dificultades en todas aquellas actividades
que involucren operaciones de analisis y
sintesis y, en general, todos los procesos
que lleven a la resolucién de problemas.
En este sentido se plantea, entonces,
la necesidad de reorientar los enfoques
didacticos tradicionales hacia la adquisicion
de conocimientos practicos y el desarrollo
de habilidades para propiciar el pensamiento
critico, la reflexion independiente y el trabajo
colaborativo (Bruffee, 1984; Slavin, 1995;
Yancey, 1998).

El pensamiento
el desarrollo de una serie de habilidades
que determinan cémo persuadir y ser

critico involucra

persuadidos. Aunque parezca sencillo, este
proceso involucra literalmente todo lo que
sabemos acerca de nosotros mismos y
acerca del mundo. Una vision retrospectiva,
prospectiva y actual acerca del pensamiento
critico refleja que en los ultimos afios se han
producido gran cantidad de trabajos tedricos
y practicos para desarrollar las habilidades
intelectuales de los estudiantes, que pueden
ser englobadas en lo que se ha dado en
llamar el Pensamiento Critico. En el ambito
universitario, algunos autores (Delmastro,
2003; Diaz, 2001, 2003; Diaz y Hernandez,
1998; Lampe, 1999; Sanchez, 1998) han
desarrollado propuestas interesantes para
la seleccion de estrategias pedagogicas y
actividades promotoras del pensamiento
(1998), por ejemplo,
propone estrategias orientadas al desarrollo

critico. Sanchez

de estructuras cognitivas del pensamiento,
entre ellas: observacion, diferenciacion,

semejanzas, comparaciones y relaciones,

caracteristicas  esenciales,  clasificacion,
planteamiento y verificaciéon de hipotesis,
transformaciones, argumentos y resolucion
de problemas.

Por su parte Harrell (2005) desarroll6
un estudio experimental que involucr6 a
139 estudiantes participantes de un curso de
Introduccion a la Filosofia en una conocida
universidad de los Estados Unidos. Se traté
de indagar si los estudiantes mejoraban su
capacidad para desarrollar habilidades de
pensamiento critico por medio del uso de
diagramas argumentativos. Estos diagramas
fueron utilizados como un recutso
pedagdgico para facilitar la comprension,
por parte de los estudiantes, de la estructura
argumentativa, lo cual se logré al representar,
visualmente, los principales componentes
de un argumento (premisas y conclusion) y
las conexiones que se establecen entre estos
elementos. lLos resultados obtenidos en
este estudio mostraron los efectos positivos
del uso de estos diagramas, los cuales se
reflejaron en el mejoramiento significativo
por parte de los estudiantes para analizar,
comprender y evaluar argumentos.

Algunas otras propuestas interesantes
para la ensefanza de destrezas de
pensamiento critico en el aula de clases,
incluyen el Proyecto IMPACT (Improving
Minimal Proficiencies by Activating Critical
Thinking) y las Lecciones para Desarrollar
Destrezas de Pensamiento Critico (Método
CoRT por sus siglas en inglés). El objetivo
principal del Proyecto IMPACT era el de
mejorar el desempeno de los estudiantes
en areas especificas como las matematicas,
la lectura y el lenguaje a través de la
incorporacién de la enseflanza de destrezas

de pensamiento critico en las areas de
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contenido. La metodologia utilizada en esta
técnica incluye la instruccion explicita en el
aula de clases dos o tres veces por semana,
en la cual se promueve la interacciéon en
grupos y la instruccion individualizada. Las
actividades de aprendizaje incluyen informes
escritos y orales, proyectos de investigacion
y presentaciones orales, entre otras (para
un estudio mas exhaustivo del Proyecto
IMPACT, consultar Wincour, 1985)

En cuanto al método CoRT, el mismo
fue disefiado como un curso separado, cuyo
objetivo fundamental era el de centrar la
atencion directamente sobre diferentes
aspectos del pensamiento y materializarlos
en conceptos y herramientas que pudieran
utilizarse directamente. Este método se
basaba en tres principios fundamentales:
a) El pensamiento es una habilidad que
puede ser desarrollada; b) La mayor parte
del pensamiento practico ocurre durante
la etapa de la percepcion; c) el método de
las herramientas es utilizado para ensefiar
a pensar. El método consta de 9 técnicas
principales, las cuales se relacionan
estrechamente con el desarrollo de las
destrezas basicas del pensamiento: analisis,
sintesis, elaboracion de juicios y argumentos,
pensamiento logico y critico. Ente las
técnicas empleadas en el método se destacan:
la busqueda y consideraciéon tanto de los
aspectos positivos, favorables o ventajosos,
como los negativos de una situacion. Es
igualmente importante el cuestionamiento
ante aspectos que despiertan curiosidad
o duda. Se debe enfatizar a la par la
consideracién de variables o factores que
intervienen en una situacién o problema
con el propésito de analizarlo o resolverlo
(para un estudio mas pormenorizado de este

método, consultar de Bono, 1983).

A pesar de los importantes esfuerzos
realizados hasta ahora para enriquecer la
teorfa relacionada con el desarrollo del
pensamiento critico y sus aplicaciones en el
campo pedagogico, persiste aun la necesidad
de  seguir propuestas
educativas tendentes a fomentar el uso

desarrollando

de herramientas para la construcciéon del
conocimiento y la habilidad para aprender de
forma critica y auténoma. Como una forma
de contribuir con esta importante area del
saber, el presente articulo recoge parte de
los resultados obtenidos en la aplicaciéon de
una estrategia pedagdgica en una clase de
lectura y escritura a nivel universitario, pero
también adaptable a otros niveles educativos.
Especificamente, el objetivo es describir
y analizar cémo el uso de la informacién
ofrecida por diferentes tipos de temas
controversiales, en una clase de lectura y
escritura, puede contribuir con la promocion
y desarrollo del pensamiento critico, la
reflexion, el andlisis y la argumentacioén de
los estudiantes, tanto en forma oral como
escrita.

Para una mejor comprension de la
forma cémo se concibe el pensamiento
critico en el marco de esta estrategia y la
forma en la cual se aplicé la misma, resulta
indispensable comenzar analizando algunas
definiciones clasicas por parte de autores
pioneros en el area.

2. Algunas definiciones clasicas acerca
del pensamiento critico

El interés por los estudios sobre
el pensamiento critico y sus posibles
aplicaciones en el campo de la pedagogia
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no es algo novedoso. De hecho, la tradicion
sobre estudios acerca del desarrollo del
pensamiento critico data de hace mas de
2000 anos (Fisher, 2001). No obstante, se
considera al psicélogo, filésofo y educador
americano John Dewey (1916) como el
padre de la tradicién moderna en estudios
relacionados con esta area.

Dewey (1916) wutilizé6 el término
“pensamiento reflexivo” para referirse al
pensamiento critico y lo definié como “la
cuidadosa, activa y persistente consideracion
acerca de una creencia o forma de
conocimiento a la luz de las evidencias que
los sustentan y las ulteriores conclusiones
a las que se pueden llegar” (p. 5). Con esta
definiciéon queda claro que Dewey percibia
el pensamiento critico como un proceso
activo, contrastandolo con el tipo de
pensamiento en el cual s6lo se reciben ideas
e informaciones de alguien mas. Segun esta
definicién, el pensamiento critico no puede
ser considerado como un proceso pasivo,
sino esencialmente como un proceso activo
en el cual el individuo mismo reflexiona, se
cuestiona y se documenta.

En estamisma corriente de pensamiento
se ubican las ideas de Glaser (1941) quien,
apoyandose en las ideas de Dewey, defini6 el
pensamiento critico abordandolo desde tres
perspectivas: 1) la disposiciéon a considerar
cuidadosamente los aspectos y problemas
relacionados con la experiencia propia del
individuo; 2) el conocimiento de los métodos
de razonamiento y cuestionamiento logicos;
3) algunas habilidades en la aplicacién de
estos métodos. Para Glaser, entonces, el
pensamiento critico requiere de un esfuerzo
persistente para examinar cualquier creencia
o forma de conocimiento a la luz de las

evidencias que lo apoyan y las conclusiones
a las que se pueden llegar.

Una de las
importantes en el desarrollo de la tradicion

contribuciones mas

sobre pensamiento critico es la de Ennis
(1989), cuya definicién es ampliamente
utilizada. Para Ennis, el pensamiento critico
es el pensamiento reflexivo y razonado,
centrado en decidir en qué creer o dejar
de creer. La definicién de Ennis coincide
con las dos anteriores en cuanto a percibir
el pensamiento critico como razonado y
reflexivo, pero anade la idea de la toma de
decisiones, la cual no esta presente en las
definiciones antetiores.

Otra contribucién importante y mas
contemporanea se le atribuye al investigador
Richard Paul (2003), quien define el
pensamiento critico como ‘“aquella forma
de pensamiento acerca de cualquier tema,
contenido o problema en el cual el individuo
mejora la calidad de sus ideas al apoderarse
cuidadosamente  de las  estructuras
inherentes al pensamiento e imponiendo
sobre ellos patrones intelectuales” (p. 75).
Un aspecto interesante de esta definicion
radica en la atencién que Paul le brinda a
un aspecto del pensamiento critico sobre el
que coinciden investigadores y educadores:
la idea de que la unica forma posible de
desarrollar nuestras propias habilidades
para el pensamiento critico, es a través de
la reflexiéon acerca de nuestros propios
pensamientos, proceso al que también se le
conoce como metacognicion.

Otra definicién reciente acerca del
pensamiento critico es la de Fisher y Scriven
(1997), quienes perciben el pensamiento
critico como una competencia académica
ligada estrechamente a los procesos de la
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lectura y la escritura. Estos autores definen
el pensamiento critico como “la activa y
efectiva interpretacién de observaciones,
comunicaciones, informacion y
argumentacion” (p. 21).

Las definiciones acerca del pensamiento
critico hasta aqui expuestas, demuestran que
es un constructo en constante evolucion
aun cuando su foco de interés permanece
constante.

Dado que el pensamiento critico
implica, necesariamente, la habilidad para
analizar, entender y evaluar un argumento,
resulta necesario abordar el concepto de
argumentacion.

3. La Argumentacion

Se considera a la Retorica Clasica
como la primera disciplina que se ocupd
de los estudios del lenguaje persuasivo
en el discurso. Aristoteles, uno de sus
principales representantes, consideraba la
retorica como una disciplina argumentativa
y de preparacion del discurso persuasivo
(Serrano y Villalobos, 20006).

En sentido amplio, la argumentacion
es una practica discursiva que responde a
una funcién comunicativa, aquella que se
dirige al receptor para lograr su adhesion
(Gorodokin y Mercau, 2005). En términos
de Jakobbson, corresponde a la funcion
conativa o apelativa. Para Vignaux (1980),
el discurso argumentativo es aquel que, a
partir de una ubicacién determinada del
hablante, en el seno de una formacién social,
seflala su posicion acerca de un tema o un
conjunto de temas, reflejando, de manera
directa, o indirecta, la ubicacién del emisor
en la formacion social considerada.

Cerbin  (1988)

conceptualiza la

argumentacion como el producto de
un proceso de razonamiento informal,
siendo este ultimo la habilidad intelectual
fundamental involucrada en la resolucion
de problemas, la toma de decisiones vy
la formulaciéon de ideas y juicios. De
esta definicibn podemos inferir que la
argumentacion es un proceso que involucra
al individuo en el uso del pensamiento
critico necesario para la resolucion de
problemas. Cuando las personas expresan
un punto de vista y lo defienden a través del
uso de argumentos a favor y/o en contra,
estan utilizando importantes operaciones
de pensamiento critico. Estas operaciones
incluyen la claridad de sus planteamientos, la
identificacién de puntos de vista ambiguos
y de falsas creencias y la evaluacién de la
fuerza o debilidad de un argumento.

En el contexto de la estrategia que aqui
se propone, la argumentacion es entendida
como el conjunto de razonamientos acerca
de uno o varios problemas, en el cual el lector
u oyente evalia ciertas ideas o creencias
como verdaderas o falsas asi también como
ciertas opiniones presentadas en textos
escritos como positivas o negativas (Ilardo,
1981; Otis, 1982).

La base fundamental para la aplicacion
delaestrategia propuesta, la constituy6 el uso
de temas controversiales. Glau y Jacobsen
(2001) conceptualizanlas controversiascomo
textos académicos de tipo argumentativo,
por lo tanto, recomiendan concebirlas
bajo las condiciones de /logos, ethos y pathos,
las cuales, segtin la Retérica de Aristoteles,
debe reunir un buen texto escrito ya que
constituyen los modos de demostraciéon de
los argumentos. Logos es la persuasion por
medio de la argumentacién légica y directa,
dirigida al razonamiento de la audiencia.
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Ethos es la credibilidad del escritor u orador
ante la audiencia, su integridad para decir y
defender sus argumentos. Pathos apela a los
sentimientos, las emociones ylas necesidades
de la audiencia. Aristoteles hizo referencia al
poder de persuadir de las personas como un
elemento crucial para el proceso educativo.
Un objetivo fundamental en el uso
de las controversias es el de lograr que los
estudiantes desarrollen habilidades, tanto en
el discurso oral como en el escrito, que les
permitan persuadir al receptor/lector patra
que modifique su pensamiento o modo de
accion a través de la activacion de diferentes
mecanismos y estrategias argumentativas.
Una vez analizados algunos de los
aspectos mas resaltantes en relacion al
desarrollo del pensamiento critico y del
discurso argumentativo, a continuacion se
ilustrara paso a paso la forma en la que se
llevé a cabo la aplicacion de la estrategia.

4. Aplicacion de la Estrategia

Enelcasoespecificode estaexperiencia,
la estrategia fue puesta en practica durante un
semestre académico de aproximadamente 16
semanas de clases en un curso de Lectura y
Escritura que se imparte un una importante
universidad publica y auténoma ubicada
en el occidente de Venezuela. Estos cursos
estan integrados en su mayoria por grupos
de 20 a 25 estudiantes. La asignatura tiene
como objetivo general promover actividades
que faciliten el desarrollo de la lectura y
la escritura por medio del uso efectivo
de estrategias cognoscitivas, Pprocesos
lingiiisticos, y los conocimientos previos del
alumno en un contexto determinado.

Para el disefio del curso, se parte de

la premisa de que la lectura y la escritura

son, en esencia, procesos complementarios
y similares en lo concerniente a la
construccion del significado. El curso esta,
ademas, enmarcado en una concepcion
integradora de las cuatro modalidades del
lenguaje (escuchar, hablar, leer y escribir).
Por lo tanto, se piensa que esta asignatura
contribuira al desarrollo de todos estas
habilidades lingtisticas, aunque enfatizara
las actividades que promuevan la lectura
y la escritura. De alli que en este curso se
profundice en el estudio de los procesos
de lectura y escritura y en la aplicacién de
estrategias que le permitan a los estudiantes
alcanzar mejores niveles de comprension y
elaboracién de textos escritos. Para ello, se
hace hincapié en el estudio y aplicaciéon de
los principales patrones del discurso escrito
hasta llegar a la elaboracién de resumenes,
ensayos e informes.

Las actividades relacionadas con la
aplicacion de la estrategia fueron distribuidas
por semanas. A continuacion se describen
los pasos seguidos en la aplicacion de la

misma:
1. Durante las primeras semanas
del semestre, los estudiantes
recibieron  informacién  explicita

y a través de ejemplos concretos,
acerca de la estructura de los textos
argumentativos. En el caso de esta
experiencia en particular, se decidié
utilizar el modelo propuesto por
Calsamiglia y Tuson (1999); Del Cafio
(1999); Marinkovich, Moran y Benitez
(1999). Se escogi6 este modelo por
contener los elementos basicos
fundamentales de la argumentacién
que pueden orientar el analisis de los
textos argumentativos producidos
por los estudiantes. Segun estos
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autores, la estructura base de
cualquier discurso argumentativo se
compone de una opinién (tesis), uno
o varios argumentos logicos basados
en una premisa y en un principio
general y la conclusion.

A fin de que los estudiantes se
familiarizaran suficientemente
con el discurso argumentativo y
de que conocieran, a través de
ejemplos concretos la estructura
argumentativa de un texto, la
docente selecciond diversos tipos
de textos controversiales y asigné
uno diferente cada semana para
ser leido y analizado por todos los
estudiantes de forma individual y
luego discutido con todo el grupo.
Los textos escogidos para el analisis
giraban en torno a temas realmente
controversiales y de claro interés para
los estudiantes, como por ejemplo: el
aborto en las adolescentes; ventajas
y desventajas de la legalizaciéon de
la mariguana; la influencia de los
programas violentos en la television
y con mensajes de sexo sobre la
poblacion infantil; la cirugfa estética
en las adolescentes y la censura en el
Internet, entre otros temas.

Para el analisis de los textos escritos,
la. docente formulé diferentes
tipos de preguntas cuyo proposito
fue hacer que los estudiantes
identificaran y discutieran, en primer
lugar, si estaban o no en presencia
de un texto argumentativo y cual era
la posible estructura del discurso.
De igual forma, en esta etapa, en

particular, se buscé promover
discusiones entre los estudiantes,
partiendo del analisis exhaustivo
del tema y el establecimiento de
posibles relaciones con otros temas
o informaciones que los estudiantes
manejaban a fin de evaluar su
comprensiéon  sobre el mismo
(conexién entre el conocimiento
previo y la informacién nueva)

(Smith, 1975).

A fin de verificar si los estudiantes
habian comprendido la idea central
de la controversia, se les pidié que
sintetizaran la informacién leida,
evaluaranlosargumentospresentados,
propusieran soluciones o cursos de
accion y analizaran sus propias ideas.
Como puede observarse, a través
de la aplicaciéon de esta estrategia
pedagogica se logré involucrar a los
estudiantes en diferentes ejercicios
de analisis, sintesis, evaluacion,
creacion y metacognicion; todos
ellos relacionados con procesos
de pensamiento de orden superior

(Vygotsky, 1978).

Como una segunda etapa en la
aplicacion de la estrategia y, tomando
en cuenta que el objetivo del curso no
s6lo se centra en la comprension de la
lectura sino también en el desarrollo
de estrategias para la produccion
escrita, se les pidi6 a los estudiantes
que escogieran, libremente, un
tema controversial sobre el cual
debfan escribir un ensayo de por lo
menos 5 paginas. Para la realizacion
de este ensayo, se instruyé a los
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estudiantes para que, en primer lugar,
buscaran por lo menos 3 articulos
diferentes para que abordaran el
tema seleccionado desde distintas
perspectivas. En este sentido, se les
pidi6 a los estudiantes que orientaran
su busqueda seleccionando articulos
que presentaran argumentos a favor,
en contra, o que incluyeran ambos
tipos de posiciones acerca del tema
escogido. También se les pididé que
realizaran un analisis retérico de
las lecturas escogidas, a través del
cual debian identificar los diferentes
elementos persuasivos (ethos, logos y
pathos) que utilizan los autores de los
textos para persuadir a su audiencia.

En el contexto de esta clase, la
docente favorece el enfoque de la
escritura orientado hacia el proceso;
por lo tanto, a los estudiantes se les
pidi6 la realizacion de diferentes
borradores del ensayo (al menos 3),
cada uno de los cuales serfa sometido
a revision por medio de la actividad
colaborativa en parejas y a través de
conferencias individuales/cara a cara
conladocente, hastallegaralarevision
de los borradores finales. Con este
tipo de actividad interactiva, se tratd
de fomentar el aprendizaje social y
colaborativo (Bruffee, 1993; Slavin,
1995). Bruffee (1993) sugiere que el
valor del aprendizaje en colaboracion
es evidente en contextos sociales
que pueden ser transformados.
En la aplicacién de esta estrategia,
en particular, se trat6 de erradicar
el modelo académico jerarquico
tradicional donde el maestro diserta

a un grupo de estudiantes pasivos
para sustituirlo por un modelo de
cooperacion y colaboracion.

Durante la etapa de pre-escritura, se
orient6 a los estudiantes en el uso de
técnicas especificas de pre-escritura
como la lluvia de ideas, los mapas
conceptuales y la escritura libre,
entre otras. Ademas, se les pidi6 que
documentaran y apoyaran sus ideas
utilizando las lecturas seleccionadas,
citando estas fuentes siguiendo el
sistema de citas sugerido por las
normas de la American Psychological
Association (APA). La docente,
por su parte, hizo un seguimiento
sistematico de todo el proceso de
la escritura que incluy6 también la
revision de los temas escogidos y el
material de consulta seleccionado.

Como actividad de cierre y, con el
proposito de que los estudiantes
compartieran los hallazgos de sus
analisis con el resto del grupo, se
le solicité a cada estudiante que
realizara una presentacioéon oral de la
controversia analizada. Esta actividad
logré no sélo que los estudiantes
expusieran sus propios puntos de
vista y compartieran conocimientos,
sino que ademids logré promover
discusiones posteriores en el grupo,
las cuales generalmente originaron
nuevos planteamientos e ideas sobre
la controversia presentada.

5. Conclusion

A pesar de los innegables beneficios

atribuidos al desarrollo de habilidades
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de pensamiento critico y reflexivo para la
resolucién de problemas en todas las areas
del desarrollo intelectual y personal del
individuo, continua existiendo la tendencia,
en ciertos ambitos del sistema educativo
venezolano, a utilizar enfoques didacticos
que responden a modelos de transmision
de conocimiento. Estos enfoques se
caracterizan por favorecer la memorizacion
y la repeticidén; consecuentemente, los
estudiantes siguen experimentando
dificultades en el razonamiento 16gico y en
el uso del discurso argumentativo.

Para revertit la tendencia antes
descrita, es necesario proporcionar a
nuestros estudiantes herramientas efectivas
para el desarrollo del pensamiento critico
y reflexivo; en otras palabras, ayudarlos
a convertirse en individuos criticos y
auténomos, capaces de resolver problemas.
Esta necesidad responde a la complejidad
del mundo real en el que se desenvuelve
el ser humano y el cual constantemente
demanda de este individuo el desarrollo
de habilidades para la adquisicion del
conocimiento necesario que le permita
desempefiarse de manera exitosa en su
entorno social y ser mas competitivo.
Para lograr este importante objetivo
de hacer del aprendizaje
pertinente y significativo para nuestros

algo  mas

estudiantes, es necesario lograr una
verdadera transformacion en la orientacion
pedagodgica que se sigue en la mayoria de
los cursos que conforman los pensa de
estudios en todos los niveles del sistema
educativo venezolano.

Los resultados que se han obtenido
hasta el momento a partir de la aplicacion
de esta estrategia pedagogica en un curso de

lectura y escritura, han demostrado que el uso

de temas controversiales puede contribuir al
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo
de los estudiantes, lo cual se ha evidenciado,
en este caso especifico, en la forma en
que los mismos estudiantes abordaron los
temas controversiales escogidos logrando
analizarlos, evaluarlos y reconstruitlos.

La facultad de utilizar el pensamiento
critico, como lo afirman Elder y Paul (1998),
implica que los estudiantes pueden demostrar
la habilidad para manejar sus propias
capacidades mentales, lo cual involucra
auto-disciplina, auto-evaluacién y auto-
superacion. Paralelamente, si los estudiantes
pueden controlar sus propias capacidades
mentales, pueden igualmente mejorar su
desempeno académico y profesional.

Con el uso de las controversias como
recurso pedagbgico en esta clase de lectura
y escritura, se lograron obtener otros
importantes beneficios. En primer lugar,
se busco estimular a los estudiantes en la
resolucion de problemas a través de la lectura
y analisis de textos argumentativos basados
en debates provenientes del mundo real y
del disefio de actividades pedagdgicas que
promueven la discusion, la negociacion y la
controversia. Sin excepcion, todos los temas
controversiales escogidos por los estudiantes
lograron despertar el interés y la atencion
del grupo. A través de la a lectura critica y
del analisis de estos textos, los estudiantes
desarrollaron la habilidad para examinar
diferentes puntos de vistas, suposiciones y
creencias y, en general, para involucrarse en
un proceso de cuestionamiento continuo
de distintos tipos de argumentos. Dada
la naturaleza integradora de la lectura y la
escritura caracteristica del curso se busco,
igualmente, conectar las actividades de
escritura con las lecturas trabajadas, lo
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cual proporcioné a los estudiantes un
conocimiento mas amplio y documentado
de la controversia seleccionada a la vez
de permitirles valorizar la importancia de
informarse antes de asumir una posicion.

Un beneficio adicional en el caso del
ensayo asignado (paso 5), tuvo que ver con
el claro desarrollo de habilidades, por parte
de los estudiantes, para comunicarse en
una forma mas efectiva y clara. A menudo
se piensa que la falta de precisiéon en la
expresion escrita se relaciona con la falta de
un pensamiento claro, el cual, a su vez, tiene
que ver con la poca comprension de lo que
la persona esta tratando de expresar y el por
qué lo hace. Podria deducirse, entonces, que
cuando se tiene un conocimiento preciso de
cémo debe o no presentarse un argumento,
sera mucho mas facil aclarar las ideas y
transformatrlas en una expresion mucho mas
coherente y precisa.

En el caso especifico del desarrollo
de la expresion escrita, la docente tratd de
propiciar un tipo de ambiente de ensefianza-
aprendizaje colaborativo que involucrara
didlogos altamente productivos entre
los estudiantes-escritores y la docente
y que proporcionara un fico contexto
de aprendizaje (Harris, 1986). Tanto las
interacciones con la docente como las que
se realizaron en parejas, tuvieron el potencial
de desarrollar las habilidades cognoscitivas
de los estudiantes ya que el nexo que se
establecié a través de estas interacciones
facilit6 el aprendizaje a través de la atencion
individualizada y enfoques instruccionales
especificos.  Ademas, los
aprendieron a desarrollar habilidades de
pensamiento critico y analitico a través de
los intercambios dialogisticos. El paradigma
para esta forma de aprendizaje, como lo

estudiantes

plantea Murphy (1991) es un “aprendizaje
en el cual el arte de escribir es aprendido
por un escritor novato de un escritor mas
experimentado y con mas conocimiento” (p.
278). De manera similar, la docente logré
desarrollar la habilidad de leer los ensayos
y comparar las ideas expuestas con lo que el
escritor se habia propuesto escribir.

Aun cuando los investigadores,
educadores y académicos interesados en
el campo educativo contintan haciendo
importantes contribuciones en el area del
pensamiento critico, queda ain mucho por
hacer, especificamente en lo concerniente a
las reformas curriculares que deben realizarse
en todos los niveles del sistema educativo
venezolano, y a las transformaciones que
deben darse en la orientacién que siguen los
distintos cursos que conforman los planes
académicos a fin de hacerlos mas pertinentes
y significativos en la resolucién de problemas
y en la satisfaccion de las necesidades
inmediatas de nuestros estudiantes.
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