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RESUMEN

Este trabajo se propone un acercamiento a las complejidades que en el campo
pedagdgico se hacen visibles con la emergencia de la reflexion sobre Culturas
Juveniles y Pedagogia. Intenta recoger los aportes de las obras de Mariano
Narodowski, Jesus Martin-Barbero y Lluis Duch con el objeto de propiciar
un dialogo entre el Campo Intelectual de la Pedagogia y el Campo de la
Comunicacién y la Cultura desde una perspectiva de encuentro de multiples
miradas provenientes desde diferentes campos del saber.
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ABSTRACT

This paper proposes an approach to the visible complexities arising in
pedagogy upon the emergence of REFLECTIONS on youth cultures. We
attempt to gather contributions from Mariano Narodoswski, Jesus Martin-
Barbero and Lluis Duch, with the intention of promoting dialogue between the
intelectual field of Pedagogy and the fields of Communication and Culture,
from the perspective of an encounter of multiple visions, coming from diverse
fields of knowledge.
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CULTURAS JUVENILES Y PEDAGOGIA:
NUEVOS INTERROGANTES A LA ESCUELA

Con este sujeto es con quien tiene que lidiar la educacion: el de un adolescente
cuya experiencia de relacion social pasa cada dia mas por su sensibilidad, por
Su cuerpo, ya que es a través de ellos que los jévenes —que hablan muy poco
con sus padres— les estan diciendo muchas cosas a los adultos mediante otros
idiomas: los de los rituales del vestirse, del tatuarse y del adornarse, o del
enflaquecerse conforme a los modelos de cuerpo que les propone la sociedad
por medio de la moda y de la publicidad....atrapados en la paradojas sefalada
de que mientras la sociedad mas les exige que se hagan cargo de si mismos,
no les ofrece una minima claridad sobre el futuro laboral, profesional o moral
(Martin-Barbero, 2002)

Estas reflexiones se proponen recoger las orientaciones que durante dos
afios viene realizando el Grupo de Estudios en Educacion y Comunicacion
(GRECO) de la Universidad de Los Andes-Té&chira, en torno a Culturas Juveniles
y Pedagogia.

Constituimos un equipo de trabajo que se ha venido construyendo a
través de la reflexion desde mdltiples miradas y diversos campos del saber,
en este caso, la comunicacion, la antropologia, la psiquiatria, la psicologia y
la pedagogia. Tomamos como punto de encuentro las formas de aparicion,
el suceder cotidiano que emerge en nuestras vidas, el cual al ser compartido
a través de imagenes, emociones, relatos y lecturas se va convirtiendo en
narrativas fragiles para leer el mundo juvenil.

En esta oportunidad, la exposicion toma como punto de partida los
interrogantes que se plantea el Profesor Mariano Narodowski (2005) en torno
alanifiez y la juventud y los efectos de las reformas escolares desde el campo
de la Historia de la Pedagogia. En su obra encontramos un horizonte de
saber que hace visible uno de los grandes vacios de las reformas escolares:
la ausencia de una lectura que deconstruya la idealizacion de la infancia y la
adolescencia como si fueran realidades naturales, dadas por supuestas, al
margen de su proceso de construccion cultural e histérica, fuente generadora
de sus expresiones singulares.

En nuestras reflexiones el sugerente planteamiento del referido Profesor,
nos permiti6 comenzar a mirar estas realidades desde una manera distinta a
la que veniamos realizando y comenzamos a sospechar que una lectura de la
educacion, la formacion y la ensefianza, se enriquecia si trabajamos las culturas
juveniles haciéndolas visibles desde su singularidad historica y cultural.

De igual forma la obra del profesor Jesus Martin-Barbero desde el campo de
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la Comunicacion y la Cultura, nos ha brindado textos cargados de imagenes e
interpretaciones que asumimos como referentes en esta travesia por el mundo
infantil y juvenil, tan cargado de incertidumbres y exigido de la confluencia
de multiples miradas para acercarnos a la cultura, en y desde la Pedagogia,
abiertas a multiples reconceptualizaciones.

Resulta relevante reflexionar los aportes que desde el Campo de la
Comunicacion y la Cultura se han venido realizando en nuestros paises,
intentando crear un lugar de interseccion con la Pedagogia, maxime cuando
nuestro trabajo forma parte de un conjunto de reflexiones sobre los lenguajes
de la Educacion en Venezuela y América Latina.

Hemos recurrido a la obra del Profesor Jesus Martin-Barbero, como una
nueva apertura a las lecturas pedagogicas, y por analogia, como comienzo
a plantearnos nuevos espacios de reflexion pedagogica donde la dimension
cultural constituye un lugar para mirar la Enseflanza y la Formacion,
diferenciandonos de los discursos que se han centrado en lo Politico y
Economico.

El autor, comienza haciéndose una pregunta basica que constituye el hilo
sobre el cual va a tejer su discurso: ¢ Hay algo realmente nuevo en la juventud
actual?, silo hay, ¢, como pensarlo sin mixtificar tramposamente la diversidad
social de la juventud en clases, etnias, regiones? (Martin-Barbero:2002:1).

Laimagen de los jévenes de la nueva generacién semeja a los de la primera
generacion que habita un mundo nuevo, revela la naturaleza de su incursion
en la vida del mundo de hoy. En este sentido la construccién cultural significa
reconocer el pasado como util y no coactivo, donde el futuro al ser reflexionado
como gestacion se encuentra ya presente y requiere un trabajo de incubacion,
de acogida y de cuidado para que pueda emerger y nacer, antes de que sea
demasiado tarde.

Las relaciones generacionales se transforman en este modo de vida,
produciéndose una ruptura inédita en la historia cuyo centro vital es el
reemplazo de los padres por los pares, la cual va mas alla de cambios de
viejos contenidos en formas nuevas.

El futuro se vive en el balbuceo de los relatos de la ciencia-ficcion, una
narrativa en la que los jovenes viven su experiencia en situaciones complejas
cuya heterogeneidad no se expresa en las secuencialidades lineales de la
palabra impresa, sino multiples simultaneidades virtuales e hipertextuales. Ello
transforma la constitucion de los aprendizajes situados en las dependencias con
el llamado mundo de los adultos e inician nuevas exploraciones por el mundo
tecno-cultural donde se entrecruzan la imagen, la sonoridad, la velocidad y
el tacto.
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Un supuesto fundamental lo encontramos en la ruptura de la hegemonia
de la palabra impresa cuya figura emblematica es el libro. En una lectura de
la television, el referido autor sostiene que, ésta debilita las formas de control y
jerarquias provenientes de la cultura tipografica como reguladora de control de
temas y vocabularios. La television requiere hacer explicita la censura, en la
relacion de los nifios y los adolescentes con el mundo adulto, lo que significa un
proceso profundo de las reconfiguraciones de las relaciones que constituyen la
familia.

Los adolescentes de estos tiempos viven de una manera compleja, incierta
y oscura una reorganizacion profunda de los modelos de socializacion, Los
padres no constituyen el eje-patron de las conductas y las escuelas pierden
su legitimidad como lugar de saber, cuyo sintoma mas revelador lo constituye
la pérdida de centralidad del libro. Son tiempos de miedos y zozobras que se
expresan en desazon y con mas fuerza en la pérdida de sentido.

La Escuela ha perdido su lugar de legimitacion de los saberes. Un cimulo de
ellos circulan por otros canales en una relacién de autonomia con la institucion
escolar. Es un proceso de diversificacion y difusion que interroga lo escolar y
constituye segun el autor el reto mas relevante que la comunicacion le formula
a la Escuela. La escuela para abrirse a las nuevas realidades, tiene el reto de
transitar de un modelo comunicacional centrado en la linealidad y la secuencia
encadenada en grados, edades y paquetes de conocimiento, a un modelo
descentrado y plural.

Estos saberes se recogen en la imagen de saberes mosaico cuyas
caracteristicas se perfilan, por estar generados por trozos y fragmentos
gue lejos de impedirles a los jévenes tener conocimientos actualizados en
diversas disciplinas, comienzan a transformar las relaciones de saber con el
maestro al estar mas actualizados en diversas circunstancias, La crisis de
legitimidad de la escuela en relacion al saber, y las cegueras para auscultar
las nuevas realidades, estan produciendo desde su autismo e inconsciencia
una suerte de nuevo autoritarismo ante la pérdida de «autoridad» del maestro
y la aparicion de multiplicidad de maneras de descalificacion a los alumnos
gue van desde el estigma de frivolos y aburridos hasta irrespetuosos con los
saberes escolares.

En el tejido del discurso de Martin Barbero, podemos sospechar que
los nuevos retos que se le plantean a la Escuela, deben responder a un
replanteamiento de multiples discursos pedagogicos que han funcionado
como imaginario en las practicas pedagogicas desde Comenio hasta hoy en
dia. La apertura al uso creativo de los medios audiovisuales y las tecnologias
informaticas, no es un problema de integrar y de asimilarlos como procesos
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didacticos, como dispositivos de estrategias de aprendizaje y mucho menos
como recursos para el aprendizaje. Significa un cambio de lugares y de miradas
gue esta transformando la naturaleza del saber y su circulacién, en una
suerte de mutacion epistemoldgica que requiere nuevas imagenes, simbolos,
conceptos, sensibilidades y relaciones en sus variadas formas.

Igualmente, el reconocimiento de un ecosistema comunicativo que
transforma de una manera significativa nuestras sociedades, integra y
reformula los saberes de la Escuela. Este se expresa en la multiplicacion y
densificacién de las tecnologias comunicativas y de la informacion, siendo su
modo més profundo de manifestacién la aparicion de inéditas sensibilidades,
escrituras, imagenes que son catalizadas por ellas. Las mismas se tornan mas
visibles en los jévenes quienes tienen amplias empatias cognitivas y expresivas,
con los modos de concebir y percibir el espacio y el tiempo, lo simultaneo, lo
lejano y cercano. Su significacion para los procesos pedagoégicos, se encuentra
en la emergencia de experiencias culturales nuevas, que se pueden leer a
través del concepto construido por Walter Benjamin, el sensorium, lo que
permite reconocer nuevos modos de percibir y sentir, oir, escuchar y ver que
en multiples oportunidades se diferencia del sensorium de de los adultos.

En relacidon a la revolucion tecnologica, sostiene que su estrato mas
profundo se encuentra en la mutacion de los modos de circulacion del saber,
entendiéndola como una de las transformaciones mas hondas que una sociedad
puede sufrir. Hasta hace poco se caracterizaban por estar centralizados
territorialmente y controlados a través de determinados dispositivos técnicos
y ligados a definidas figuras sociales. Las nuevas realidades que estan
emergiendo van produciendo una fragmentacion y dispersion en la interioridad
de los saberes, lo cual genera una fuga de los lugares «sagrados» y legitimados
y de las figuras sociales que los detentaban.

En tal sentido, propone dos conceptos claves para acercarnos a estas
nuevas realidades. En primer lugar el descentramiento cuya importancia
cultural reside en una apertura a multiples espacios y tiempos que durante
siglos permanecian en el libro. Tal realidad no significa el reemplazo del libro
sino un proceso complejo adn por conocer en sus implicaciones. Nos viene la
imagen de la cultura occidental -en su variedad- descentrada, que nos lleva
a imaginar y pensar la pérdida del lugar centralizador y ordenador del libro:
la secuencialidad y la linealidad que replantea la enseianza y el aprendizaje
con la apariciéon de nuevos modos de mirar, leer, sentir, imaginar y situarnos
en la cultura.

Este planteamiento nos interroga de una modo profundo sobre la manera
coémo venimos trabajando los procesos de ensefianza. Significa replantearnos
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nuestro propio campo intelectual de la pedagogia, con nuestros propios mapas
de trabajo, nuestros conceptos e imagenes claves, maxime cuando nuestro
trabajo se ubica en los modos de circulacion del saber, en las representaciones
gue identifican nuestra profesion como figuras sociales que detentan saber, y lo
mas significativo, reside en el descentramiento del liboro como lugar ordenador
de saberes. Hemos sido «formados» en la cultura del libro, nuestra espacialidad
y temporalidad se han construido en la secuencialidad y linealidad, las cuales
hoy estan siendo transformadas en la mutacion que se genera en la circulacion
de saberes.

Pensamos que la reflexion sobre la Escuela tiene en su relacion con el saber
un eje fundamental, el cual ha sido descuidado en la mayoria de los intentos de
reforma e innovacién en todo su despliegue institucional como sistema escolar.
En el descentramiento de los saberes las preguntas que suscita, pueden
abrirnos otros caminos para mirar la Formaciéon Humana (la contingencia, la
identidad, el cuerpo, el Otro, etc.) y, tal vez comenzar a descubrir otros modos
de relacion con el saber. Esta suerte de desamparo intelectual puede ayudarnos
a trabajar de otros modos la relacién con los procesos pedagdgicos a través
de reflexiones compartidas entre docentes y jovenes.

El segundo lugar, el concepto deslocalizacion/destemporalizacion nos revela
coémo los saberes ya no estan en los lugares y tiempos legitimados socialmente
para su transmision y distribucion. Los aprendizajes ya no responden a
un tiempo centrado en la edad. La Escuela, esta recorrida por diversas
transformaciones en su conformacion basica, en su propia naturaleza que
arranca desde sus textos y reflexiones que la han recorrido en la Modernidad.
Ellatiene que responder a la eclosion de un montén de saberes sin lugar propio
y, al desligarse de la edad y el grado, abre un abanico de posibilidades que
la torna compleja como expresion cultural de las transmisiones, las cuales ya
no responden a una dinAmica tempo-espacial regulada por la secuencialidad,
linealidad y la hegemonia de la llamada cultura letrada. Los espacios cotidianos
se encuentran recorridos por inéditas maneras de circulacion del saber que
abren otras rutas para articulacion de los saberes especializados con aquellos
gue provienen de la experiencia social y del las memorias colectivas.

El descentramiento y la des-locacion nos llevan a una reflexiéon sobre el
Sujeto Moderno del Conocimiento; éste ha sido definido en un espacio cuyas
relaciones expresan formas geométricas carentes de profundidad, una suerte
de paradoja hace de la racionalidad del conocimiento una realidad mas fuerte
gue ella misma, es decir, lo real es lo que se ve, mediante un o0jo observador,
como si careciera el sujeto de punto de vista y de mirada. El sujeto se va
autoconstituyendo en este proceso a través de su capacidad de razonar y de
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pensar desde una supuesta autonomia. El Sujeto hace crisis cuando aparecen
las criticas a la razon totalizadora, lugar fundante de la modernidad.

El descentramiento y la des-localizacién implican la subjetividad en esta
época de cambios profundos que vienen tocados por las transformaciones en
la circulacion de conocimientos. Podemos observar que los procesos subjetivos
y de identidad se rompen en el Sujeto Autoconstituido de la Modernidad. Esa
suerte de «monoteismo» que lo caracteriza se va debilitando en el movimiento
mismo de lo cultural. Alli la mirada de Martin-Barbero (2003a) revela un mapa
de intuiciones para crear conceptos e imagenes a través de los cuales la
subjetividad y la identidad puedan ser leidas desde otro lugar distinto.

En estas sugerencias la identidad y la subjetividad nos llevan a |la Alteridad,
la presencia de lo Otro-diferente (interior y exteriormente), replantea la Mismidad
de un Sujeto que intenta constituirse en el pensar y el razonar, atormentado
por la dualidad y la disyuncién; de alli que lo Otro sea una apertura a lo diverso
gue nos deslocaliza y descentra, alli donde la vida se torna en misterio y la
existencia en un navegar por lo incierto, imprevisto e indeterminado.

Cuando el Sujeto se descentra, la subjetividad irrumpe como misterio,
cuando sentimos en el cuerpo en su propia carnalidad una variedad de
perspectivas, que se expresan en la multiplicidad de imagenes, maneras de
sentir, tejidos conceptuales que parecieran pedirnos otra manera de ser sujetos
con capacidad para integrar los movimientos de la vida en la interioridad, una
suerte de individuacion cuyo movimiento no busca «centralidades yoicas», por
el contrario, las siente como componentes de la petrificacion y la paralisis.

Por el contrario, la subjetividad, al descentrase y vivir las identidades
desde la enrancia y el nomadismo interior, va gestando movimientos donde la
palabra, las imagenes, los conceptos en una suerte de balances transitorios,
van conformando identidades narrativas que se nutren del mito, lo conceptual,
las leyendas, los sueios y todas las formas de la palabra y la imagen.

Es una especie de espacio y tiempo interior que permite convivir con el caos
y la fragilidad relativa del cosmos y nos asoma un proceso de individuacion
gue se diferencia de los colectivos serializados y masificados posibilitando la
irrupcion de singularidades que, lejos de sucumbir en el individualismo carente
de interioridad posee una riqueza que fecunda nuevas ciudadanias, mediante
una lectura multiple del mundo.

La identidad y la subjetividad al dejar de ser vistas desde un Yo racional,
l6gico, consciente, centralizado, autoconstituido propio de la fantasia llustrada,
permite asumir las profundas mutaciones culturales de la actualidad. Sin
extralimitarnos en nuestra reflexion podemos intuir que el ideario formativo de ese
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Yo luminoso centrado en control y la predecibilidad sufre de una unilateridad
racional que impide ver y sentir desde la interioridad del cuerpo nuestra
pluralidad interior.

Una lectura desde ese horizonte requiere de mdultiples narrativas,
sensibilidades, lenguajes y saberes que hoy se implican con la eclosion de
los saberes mosaico como modos de ver, escuchar y leer que recogen la
complejidad de la vida humana. Esta, al no ser excluyente y moviéndose en la
|6gica de lo Unoy lo Otro, permite el reconocimiento, la valoracion y la inclusion
de dichos saberes que responden a las complejidades de la contingencia
humana, a sus misterios insondables.

Ese sentido plural abre caminos para reelaborar la experiencia leyendo de
otra manera los ejes de la cultura letrada que legitima el monoteismo del libro
como organizador de saberes y a los lugares instituidos y sus representaciones
sociales. En el campo pedagdgico el sujeto y el concepto de Formacion se
abren desde la Mismidad al ser interrogado por la Alteridad, lo Otro radical de
la diferencia conduce a un trabajo continuo de elaboracién siempre transitorio,
fragil y finito.

Rutas para la Reflexion.

1. La Educacion

Las reflexiones del profesor Martin-Barbero, nos conducen a incorporar al
Campo del saber que configura el Saber Pedagogico, la perspectiva de los
estudios culturales como una manera de hacer Educacion en América Latina
desde una apertura y diadlogo con las diversas culturas pedagdégicas. En tal
sentido compartimos su perspectiva en torno a la Educacion:

«La educacion seria entonces el lugar de entrecruce. Pero ello debera
convertirse en el espacio de conversacion de los saberes y narrativas
gue configuran las oralidades, las literalidades y las visualidades. Pues
desde los mestizajes que entre ellas se traman es donde se vislumbra
y expresa, toma forma el futuro»(Martin-Barbero: 2003: 79)

Se parte del reconocimiento de la existencia de un profundo cambio cultural,
donde las nuevas formas de saber que abriéndose a la reintegracion del sentiry
la imagen, posibilitan nuevas maneras de intercambiar con el Otro y a explorar
nuevos modos de socialidad. En el caso latinoamericano, la lectura y el libro
se entretejen con las fuerzas comunicativas de la oralidad en la vida cotidiana,
como modos de saber y de relacion con los Otros y se implican en una suerte
de hibridacién con los procesos de desterritorializacion de las sensibilidades
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gue se generan a traves de los medios audiovisuales, dando origen a nuevas
narrativas y miradas cuyo trasfondo permite acercarnos por multiples caminos
cargados de imagenes y emociones a la creacion cultural, lo cual se expresa
en la pluralidad y heterogeneidad de narrativas, textos, escrituras e imagenes
gue hoy circulan en los multiples intercambios que se producen cuando la
tecnologia va mas alla de los meros aparatos y se transforma en un componente
estructural de la cultura.

2. Pedagogia, contingenciay Logomitica (Logos/Mytos).

Con Melich, lo leeriamos del modo siguiente:

«Toda praxis pedagogica tiene, desde esta perspectiva, la funcion de
dotar al recién llegado de un aparato simbalico con el que pueda hacer
frente a lo indisponible de la existencia humana, a todas aquellas
cuestiones imposibles de eludir que nunca pueden responderse
técnicamente: el dolor, la muerte, el mal, el sentido de la vida...., es
decir, la contingencia» (2002, pp.80-81)

La introduccion de la imagen-concepto de la contingencia, fecunda de
una manera significativa el campo pedagogico mediante la palabra mdltiple,
polifonica que se traduce en la logomitica (Duch,1997), la cual entendemos
como un balance entre logos y mytos para acercarnos y leernos en la cultura
compensando la unilateridad racional cuyo vector fundamental es el concepto
gue teje el logocentrismo de la Razon desconectada de la variedad de las
expresiones humanas. Desde la logomitica, el logos, el mito a la manera de
una coincidencia oppositorum se hace posible trabajar el reconocimiento y
el encuentro entre ser humano y naturaleza, entre ser humano y situacion,
entre hombre y mujer, entre ser humano y mytos, entre ser humano y logos,
generandose una relacion complementaria donde conocimiento y razén danzan
por los bordes de la enrancia en la vida.

3.- La memoria.

La aceleracion que recorre el suceder de la vida, hace invisible nuestra
construccion onto/filogenético, la capacidad de rememorar recreando las
tradiciones, la situacion en el presente y toca la memoria en todas sus
dimensiones. Esta combinacién de la desmesura con lo efimero, nos descoloca
de las grandes transmisiones culturales (Duch,1997), de una insercion
acogedora en la cultura y fundamentalmente al quebrarse a la manera de
una vasija multicolor que contiene el movimiento y la lentitud, se quiebran las
socialidades basicas, las que vemos, sufrimos y padecemos en las grandes
regresiones destructivas que parecieran recorren el mundo de hoy que se
aunan a una especie de vivir en movilizacion general y permanente desde un

_49 _



discurso que parece alimentarse de la l6gica de la guerra.

Las culturas con exceso de velocidad llevan en su interior una carga
destructiva que ponen en peligro su propia conformacion y la salud de los
individuos al quebrar por sobreaceleracion y envejecimiento sus tradiciones
y los criterios entendidos como puntos fragiles de referencia. Segun Duch
(2004), son culturas que parecieran consumir una cantidad desmedida de
oxigeno que imposibilita su asimilacion y al final terminan quemandose por
exceso de posibilidades.

Conclusiones fragiles

Nuestras reflexiones han estado recorridas transversalmente por tres ejes
gue han ido apareciendo en tres espacios fundamentales: el aula de clase, el
consultorio y la calle, nos referimos al Cuerpo, La identidad, la aceleracién y
la desmesura como vias para leer desde los bordes. Comenzamos tomando
la imagen que nos dona la Profesora Rueda:

La generacioén del chip incorporado, por ejemplo, lleva la tecnologia dentro
en los modos de percibir, de organizar y procesar la informacion; la habita
en las salas de computo y cafés Internet, a veces es la fuente de una
interaccion; otras es un nodo, una interfase en relacion con otros sujetos y
con otras tecnologias (Rueda: 2004:.72)

Las diversas manifestaciones que se observan en el mundo juvenil se
expresan como un gran lienzo viviente en la corporalidad: el piercing, el tatuaje,
las cirugias «estéticas», la musica, etc. Desde esta perspectiva pensamos que
los andlisis e interpretaciones se han centrado en una lectura reductora en torno
alainfluencia de los medios (moda, publicidad y consumismo) generando una
suerte de disyuncion entre la demonizacion y lo angelical. En nuestros multiples
intercambios hemos intentando leer y crear puentes entre biologia, cultura e
historia para acercarnos a nuevas maneras de leer el cuerpo.

Nos encontramos con un cuerpo leido racionalmente que entiende lo
Otro-interior como irracional urgido en cargas de ansiedad por la fantasia de
someterlo al control y lo predecible, en una especie de asepsia donde el cuerpo
emocional es negado en su propio movimiento y en la apertura inconmensurable,
variedad de imagenes que provienen de lugares de la psique.

La extrema conceptualizacion que excluye lo mitico, lo imaginal, el suefio,
la metafora y la analogia, parece entender la subjetividad como un mero
producto de la exterioridad y no como un lugar de creacion corporea Yy
movimiento psiquico que posibilitan nuevas aperturas al saber y a la polifonia
de la palabra.

La identidad trabajada desde la unilateralidad de lo racional parece
obstaculizada por la mismidad cuando en el proceso cultural tal como lo revela
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Martin-Barbero: la desterritorializacién/destemporalizacion y la apertura al
mundo estd mostrando la variedad y complejidad del suceder de la vida. Luego,
hemos optado por trabajar con la imagen/concepto de individuacion que nos
permite acercarnos a estos nudos fragiles desde una mirada plural, es decir,
la subjetividad corporificada se va gestando en un juego entre lo perenne y lo
némada mediante una individualidad que asumimos como identidad narrativa
(logomitica) mas alla de los canones racionales.

Un proceso que significa movimiento interior de diferenciacion que permite
nuevas manera de concebir lo colectivo, entendiendo que la cultura, mas que un
horizonte, es una mirada arraigada en un cuerpo que, al diferenciarse en un
proceso de metabolizacion multiple de las formas culturales, se abre al Otro y le
da sentido a la Alteridad, més alla de los individualismos y colectivismos vacios
gue diluyen la singularidad en la masificacion y serializacion indiferenciada,
campo fértil para los totalitarismos y la violencia en cuyo mutismo el Otro solo
es visto como meras proyecciones de la mismidad violentando los misterios
de lo complejo.

Los retos de la educacion del Siglo XX prefiguran los trazos del futuro
asumiéndolos desde el presente, tal vez sea el momento para asumir una
reflexion en el despliegue de la vida cotidiana reconociendo la existencia
de una disyuncion fundamental entre «la racionalidad del mundo escolar» y
las expresiones ciberculturales por donde los jovenes se relacionan, crean,
se integran, discrepan reconstruyendo en su creacién los imaginarios de
socializacion, es decir, abriendo multiples caminos para insertarse en el mundo
y metabolizar la cultura, en una pluralidad de tiempos inédita.

Esta disyuncién se expresa entre cultura-jovenes-escolaridad y ciberculturas.
El reto fundamental sera encontrar un tercer camino que posibilite una
hibridacion 6 procesos de diferenciacion entre:

A. La escolarizacion centrada en un tiempo lineal, la secuencialidad,
el grado, la edad, el programa, el horario, los espacios cerrados, la légica
escritural y el maestro como encargado de distribuir la escolarizacion de
saberes, practicas y representacion (Huergo, 1999), desde ese imaginario se
ha venido construyendo la arquitectura del edificio escolar.

B.- El cibercultural, lo recoge la imagen la Profesora Rocio Rueda:

Entendemos el ciberespacio como un espacio de conocimiento, con
potencial cultural, social y politico de intercambio, de inteligencia
colectiva y conectiva, de interaccion subjetiva (individual y colectiva)
para la creacion de visiones y significados (Rueda, 2006 : 38)

Desde la lectura de esa disyuncidon nos hemos propuesto repensar la
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escuela, sentimos que es un trabajo de naturaleza transdisciplinaria que
requiere una comunidad de educadores y un campo intelectual, que vaya
haciendo experiencia para ir mas alla de esta disyuncion entre lo uno y lo
otro, donde los estatutos de infancia y juventud dominante sean reconstruidos
y puedan emerger las mas variadas formas de expresion singularizadas de
las mismas.
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