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Resumen

En esta investigacion se analizaran cudles son los model os de los disefios
curriculares de la Educacion Bésica venezolana presentes en las Ultimas
reformas deladécadadelos ochenta, noventay primeradel siglo XXI, afin
de poder mostrar cémo en el curso delahistoriadel curriculo son varioslos
elementos focales propuestos y utilizados en el disefio de experiencias de
aprendizajes. En el transcurso del andlisis de la reforma curricular de la
Educacion Basicaen Venezuelaen los Ultimos afios se verael dominio deun
componente sobre €l otro en la estructuracion del curriculo.
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Abstract

This research En esta investigacion se analizaran cuaes son los modelos
delosdisefios curriculares de la Educacion Bésicavenezolana presentes en
las ultimas reformas de la década de los ochenta, noventa y primera del
siglo XX1, afin de poder mostrar cdmo en €l curso delahistoriadel curriculo
son varios los elementos focales propuestos y utilizados en el disefio de
experiencias de aprendizajes. En € transcurso del andlisis de la reforma
curricular dela Educacion Bésicaen Venezuela en |os Gltimos afios se vera
el dominio de un componente sobre el otro en laestructuracion del curriculo.

* Estainvestigacion fue financiadapor el CDCHT-ULA bajo el cédigo H-
682-02-04-AA.
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Résumé

Dans cette recherche on analysera les modéles de plans curriculaires dans
I" Education Elémentaire vénézuélienne présentés dans|es derniéres réformes
faites pendant les années quatre-vingts, quatre-vingt-dix et la premiére
décenniedu X Xlesiécle. Tout ceci danslebut de démontrer comment dans
le courant del’ histoiredu curriculum vitaeil existe plusieurs élémentsfocaux
proposés et utilisés dans les réalisations d' expériences d’ apprentissages.
Dans la suite de I’analyse de la réforme curriculaire dans |’ Education
Elémentaire vénézuélienne des derniéres années, on verra gqu’ un composant
prédomine sur I’ autre dans la structuration du curriculum vitae.
Motsclés: modéles, plan, curriculum vitae, éducation.

Como fendmeno social las reformas educativas pueden ser
interpretadas de manera diferente de acuerdo a las distintas
concepciones de modelos curriculares. Lacomprension del hecho
reformista como un fendmeno donde confluyen necesariamente
multiples causas, ha posibilitado un estudio desde diferentes
enfoques analiticos y ha enriquecido la comprensién e
interpretacion de la cuestion educativa.

Unarevision atentaal estudio del curriculo como objeto de
organi zacion del sistemade educacidn, muestracdémo en el curso
de la historia del curriculo son varios los elementos focales
propuestos y utilizados en el disefio de experiencias de
aprendizajes. Son tres los elementos que se conjugan alrededor
del disefio, la sociedad, el individuo y el conocimiento. Son
tendencias tedricas que han centrado su atencién en unos u otros
componentes 0 en laintegracién de dosdeellosy en latotalidad.
A continuacion se presenta el modelo categorial elaborado apartir
del andlisis delos documentos, por Antinez y Ledn (2005),
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FiguraN° 1

CATEGORIZACION DE MODELOS DE
DISENOS CURRICULARES

1.- Fundamentado en areas y disciplinas del
conocimiento como los elementos organizadores
del curriculo.

2.- Legitimado a partir de la agrupacion de las
disciplinas en areas de conocimiento.

3.- Fundado alrededor de problemas, topicos o
tematicas.

4.- Originado en la transversalidad.

5.- Organizado a partir de los objetivos o
intencionalidades de la educacion.

6.- Concebido como componente organizador de los
procesos sociales y vitales del estudiante.

7.- Curriculo nucleado
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En los afios ochenta, en la Educacion Bésica venezolana,
se observo que dominaron tres disefios de modelos curriculares:
(1)- El disefio del curriculo fundamentado en areasy disciplinas
del conocimiento como los elementos organizadores del curricul o;
(2)- El disefio del curriculo legitimado en la agrupacion de las
disciplinas en areas de conocimiento con objetivos, contenidosy
epistemologias afines; y (3)- El disefio del curriculo que se forma
alrededor de problemas, tépicos o tematicas que con un caracter
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interdisciplinario cruzan simultaneamente distintas areas o
disciplinas del conocimiento.

En lasreformas curriculares desde el 80 al 85, encontramos
laaplicacion del disefio del curriculo legitimado en laagrupacion
de las disciplinas en areas de conocimientos con objetivos,
contenidos y unidades curriculares —exceptuando las
modificaciones de la tercera etapa de la reforma del 1985—:
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Lenguaje y Literatura,
Matemética, etc., En esta organizacion, |a secuencia se establece
con base en la temética o conceptos comunes a las disciplinas
gue conforman el &rea de conocimiento, asi como en |0s periodos
de desarrollo y maduracién del estudiante.

En la tercera etapa (7°, 8° y 9° grados) de la reforma de
1985 el disefio del curriculo se estructura en areas y disciplinas
del conocimiento como elementos organizadores del curriculo. En
él, laorganizacién, alcancey secuencia se definen por disciplinas
separadas, dandole a cada una valor absoluto, Matemética
(Matemética), Estudios Sociales (Historiade Venezuel a, Geografia
deVenezuela, Educacién Familiar y Ciudadana, HistoriaUniversal,
Geografia General), Educacion Fisicay Deporte (Educacion Fisica
y Deporte), Educacion parael Trabajo (Educacién parael Trabgjo),
Educacién Estética (Educacion Artistica), Ciencias Naturales y
Educacién parala Salud (Ciencias Naturales, Educacién parala
Salud, Ciencias Biol6gicas, Fisica, Quimica), Lengua (Castellano
y Literatura, Inglés).

La cantidad de disciplinas (asignaturas) y los contenidos
(conocimiento) que se creen necesarios para completar una
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formacion no claramente definida, pero deseada, determina la
amplitud de este tipo de disefio, y son |os estadios de desarrollo y
maduracion del estudiante los que definen la secuencia de las
disciplinasy contenidos

La organizacion viene dada por la l6gicay naturaleza de
cada disciplina, que en ocasiones adopta patrones espiralados
concéntricos de contenidos a fin de garantizar |la repeticién de
contenidos y experiencias educativas en distintos niveles de
complejidad y amplitud.

Este tipo de disefio ha sido cuestionado, sobre labase de un
conjunto de caracteristicas que pudieran enunciarse de lasiguiente
manera:

1. Presenta en si mismo dificultades para que el estudiante
use definiciones, evidenciasy generalizaciones de multiples
disciplinas separadas, si desearaaplicarlosen laexplicacion
0 solucién de algun problema, por latendencia que tienen
las disciplinas a mantenerse dentro si mismas, dado que
cada una asume su propia definicion de problemas,
fenébmenosy soluciones.

2. Laseparacion de las disciplinas promueve unatendencia
a la fragmentacién del conocimiento y separacion de los
docentes en sus propios campos, sin enterarse de lo que se
hace en otros campos. Asi mismo, €l estudiantetiendelineas
de separacién entre las disciplinas del conocimiento
desechando laposibilidad de separacion.

3. El disefio por disciplinas separadas obstaculizael trabajo
con problemas de interés para los estudiantes por la
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tendenciadel docente aladesintegraciony lafaltadetiempo
paraintegrar equipos de trabajo interdisciplinario.

4. Laprescripcion de secuencias por niveles, etapas, grados,
anos, semestres o trimestres es igualmente artificial y no
tomaen cuentalas diferencias individual es, conocimientos
previos, ritmos de aprendizajes y motivaciones. La
prescripcion se fundamenta en la homogeneidad supuesta
delosgruposy linealidad acumulativa de los aprendizajes.

5. El disefio por disciplinas o campos separados del
conocimiento es vulnerable a la proliferacion de
especialidades que luego se convierten en campos
especificos del conocimiento que de ser incorporados al
curriculo producirian un abultamiento en el plan de estudio,
asi como rigidez y altos costos.

6. Introduce problemas de dispersion y organizacién
afectando a su vez €l tiempo requerido para atender las
parcelas de contenidos que son tratados por separado.

7. Se centra en la ensefianza por parte del docente.

Enlareformade 1980-1981 y 1982-1983, también podemos
encontrar el disefio del curriculo que se forma alrededor de
problemas, topicos o tematicas que con un caracter
interdisciplinario cruzan simultaneamente distintas areas o
disciplinas del conocimiento, para lo cual se us6 la Unidad
Generadora de Aprendizaje (UGA) segln la 5ta version (1983).
Esta UGA surge de la necesidad de darle cumplimiento a los
postulados filoséficos de la Educacién Bésica, que se recogen en
losprincipiosy propdsitos del Modelo Normativo.
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Dentro del contexto delaplanificacion curricular, laUnidad
Generadora de Aprendizaje es una via para organizar el proceso
de ensefianza-aprendizaje donde se plantea la correlacion de
objetivos inter-areas como técnica para lograr que los alumnos
integren los aprendizajes. En este orden de ideas, |la Unidad
Generadorade A prendizaje como estrategiacurricular dentro del
disefio dela Educacion Basica, constituye unaviaparagarantizar
la participacion de los educandos al tomar en cuenta sus
necesidades, intereses detectados en lacomunidad local, regional,
nacional o mundial.

Este tipo de disefio surge con el proposito de solucionar la
dificultad con laque se enfrentael curriculo paraobtener lamayor
cantidad de aportes posibles cuando se abordan temas, fendmenos
o hipétesisatravés de los cual es se descubren grandes deficiencias
o problemas delasociedad, lacomunidad o los grupos estudiantiles.
Un gjemplo de este tipo de disefio se observa en la propuesta de
lostemas o énfasis curriculares: problemas de lenguaje, desarrollo
del pensamiento, val ores, ambiente, ciudadaniaeidentidad nacional
y trabajo. Como puede observarse, este tipo de disefio parte de
grandes problemas de la sociedad y del hombre, asi como de
deficiencias educativas de la poblacion en general y de la
estudiantil en particular. La Unidad Generadora de Aprendizaje,
segln Rodriguez (1985)

Constituy6 unintento parasalir delarutinadel aulade clase

y del programaescolar, abordando temas, problemas, topicos
deinterésparalaescuelay comunidad. Laexigenciadereaizar

por lo menos dos durante el afio escolar llevaba
necesariamente a docente a plantearse el problema de la
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correlacion entre areas, apermitir laparticipacion del alumno

y avincularse un poco mas con lacomunidad (p. 44)

Este tipo de disefio pareciera favorecer la creacién de una
comunidad (estudiantil a principio) deindagacion con mirasal desa-
rrollo del pensamiento atravésdel pensar por si mismoy el aprendi-
zaje cooperativo, fortalecimiento del juicio y lacapacidad para solu-
cionar problemas; y a desarrollo del lenguaje, capacidad de comuni-
cacion oral, conversacion y dialogo, produccion oral y escrita, laar-
gumentacion, el cuestionamientoy €l pensamiento critico.

Este esquema se apoya en objetivos dirigidos al desarrollo
personal y ético del estudiante, que implicael conocimiento de si
mismo, de los otros y de la comunidad donde vive —su cultura
vital—, desarrollo de la amistad, capacidad para involucrarse y
comprometerse, amor alavidapropiay lade otros, laautoestima,
desarrollo de una ética ambiental .

La amplitud y organizacion del curriculo se aborda a
través de las areas de aprendizaje en la que se agrupan
problemasy temas de lavida cotidiana. La secuencia se plantea
apartir delaamplitud y complejidad de lostemasy problemas
gue ellos contienen desde la perspectiva del desarrollo
individual.

Otro problema que este disefio debe resolver es la
convergencia de las areas de conocimiento en el tratamiento de
latematica. Una manerade hacerlo es dandole suficiente libertad
al docente individual o al equipo de docentes para disefiar las
experiencias de aprendizaje aprovechando los aportes de las
disciplinas del conocimiento.
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De estos modelos se desprende una categoria mayor: el
curriculo bidimensional, fundamentado en la teoria de la
reproduccion; centrado en el alumno y el conocimiento. En
este curriculo de la década del 80 se soslayd a la sociedad y
aunque se propusieron énfasis curricul ares, unidades generadoras
de aprendizajes que de cierta manera miraran e integraran a la
sociedad, no fue posible.

La escuela durante estos afios cerrd las posibilidades a la
sociedad, a sus aspiraciones y a sus requerimientos. No se pudo
distinguir entrelo que sequierey lo que se necesitay entrelo que se
necesitaen general y 1o gue es bueno gue ellabrinde y de gué modo.

Por |o tanto, el binomio alumno-conocimiento seredujo a
unarelacion de“ conocimiento” repetitivo, mecanico, parceladoy
comun paratodos. La Educacién Basica de | os afios 80 legitima,
de acuerdo alarevision realizada, el aprendizaje repetitivo por
sobre el desarrollo de las capacidades analiticas del sujeto; de
esta manera se privilegia la visién parcial de los fenébmenos
estudiados, en lugar del enfoque global y dialéctico de los mismos,
el hombre se concibe como agente de produccion y su formacion
integral se sustituye por la especializacion, que busca formar el
“experto” para el desempefio de un papel fundamental en la
produccion: el instrumental. El conocimiento se apoya en una
concepcién neutral ahistérica y objetiva que estimula la
despolitizacion del pensamiento del sujeto, a desubicar su practica
cientificay cotidianadel contexto social que la sustenta.

En el modelo curricular parael nivel de Educacién Basica
(1997) se sefiala explicitamente que los ejes transversales
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Lenguaje, Valores, Desarrollo del Pensamiento y Trabajo (y
Ambiente, sélo para la Segunda Etapa de Educacion Bésica),
tienden a evitar la fragmentacion del curriculo en componentes
aislados, por ello se hablade articulacion transversal del curriculo,
pues estos €jes se desarrollaran desde cada &reay con un continuo
de temporalidad y constituyen una dimension educativa global
interdisciplinariaqueimpregnatodaslas &reasy que se desarrolla
transversalmente en todos |os componentes del curriculo.

Es aqui donde se puede exponer |a aparicion de un modelo
de Di sefio del Curriculo fundamentado en la transver salidad,
gue no sigue el mismo principio de los anteriores modelos
curriculares cuyos elementos de organizacion son las disciplinas
0 las agrupaciones de éstas en areas de aprendizajes; éste se
apoyan en problemas de la transversalidad. Desde este modelo
de disefio curricular, se presenta una nueva categoria mayor: €l
concepto de curriculo tridimensional centrado en el individuo, la
sociedad y la cultura-conocimiento —fundamentado en lateoria
productora—implicaun uso de ella paralagestion y potenciacion
de cambios sociales y culturales. Visto asi, la educacion esta
destinada alaformacién del hombre para que inteligentemente y
comprometido con su formacién tome parte en el manejo y
construccion y reconstruccion de las condicionas en las que vive,
y que entienda a su vez las fuerzas que operan en laformacion de
la sociedad, potenciando las capacidades cognitivas-categorial es,
morales valorativas y social-histéricas con las cuales conduciria
tales fuerzas.

Esta concepcion tridimensional de curricul o esta presente
en lareformaeducativallevadaacabo en nuestro pais en ladécada
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del 90, en el andlisis de los documentos objeto de estudio se
observa, que la educacién se centra en la sociedad, en el
conocimiento y en el individuo. No obstante, en la préactica no
existe la tridimensionalidad, pues, se sigue potenciando un
“conocimiento” ahistorico y carente de significaciones
categoriales; una sociedad descontextualizada con relacion ala
escuelay alejadade toda planificacion académica pertinentey en
la que sus caracteristicas no fueron consideradas con sinceridad
en la propuesta curricular y un individuo —sujeto alumno— que
sigue siendo el centro de curriculo pero desprovisto de una
formacion criticay creadoray en laque muchas veces, el alumno
recibe orientaciones empobrecidas y deformadas de la cienciay
del mundo quelo rodea.

Lareformaeducativavenezolana (1993-1998) disefiadapara
lal y Il etapas de Educacion Basica, profundizé el debate sobre
lo sucedido hasta entonces en las escuel as venezol anas; fue objeto
de serios cuestionamientos acerca de la calidad de los procesos
quealli sedesarrollaban. Diversos estudios (Informe dela Comision
Presidencial para el estudio del Proyecto Educativo Nacional en
1986, Diagnastico del Banco Mundial 1992, |a Préctica Pedagdgica
del estado Mérida: Escuelas Integrales, 1992 entre otros),
planteaban |a escasa pertinencia de los aprendizajesy su utilidad
paralavidade los nifios que asisten durante un largo periodo ala
escuela.

La escuela durante estos Ultimos veinte afios del siglo
proximo pasado, se encuentra en una crisis frente al proceso de
cambio que se esta generando en la sociedad actual, crisis en la
necesidad de actualizacion y sinceracion del proceso pedagdgico,
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crisisde poder garantizar lapermanenciade nifiosy nifiasy jovenes
en el sistemaeducativo, y eliminacién delos nivelesderepitencia
y desercidn escolar que tienen su origen en la propia escuel a.

Ahorabien, lapeor delas crisis es, sin duda, la crisis de
pensar en el sentido integral de la viday del curriculo como
totalidad; ciertamente |os fundamentos tedrico-practicos de los
model os curriculares, con relacién a como el sujeto se apodera
del conocimiento en estas dos décadas, se debaten; por ejemplo,
en los afios 80 impera larazon instrumental y se fundamentaen
criterios de eficiencia cientificista y racionalidad pragmética.
Busca efectos de rapido rendimiento a través de un enfoque
mecanicista del aprendizaje. En este sentido, los esquemas
didacticos que propone poseen gran complejidad técnica que
destacan el manejo instrumental por encima del proceso
cualitativo del conocimiento. La préctica didéactica conductista
concibe el aprendizaje como un intercambio de preguntas y
respuestas adaptadas a la conducta que el docente espera de
los alumnos. Encontramos una contradiccion tedricaen el modelo
de Educacion Bésica, al plantearse formar un estudiante critico
y creador con las técnicas y métodos conductistas. En los
objetivos de conducta se sacrifica lo tedrico-cualitativo del
proceso educativo en funcién de lo técnico e instrumental, que
busca cumplir con los principios basicos de control y prediccién
del resultado esperado.

En la reforma curricular de los 90 se presenta el modelo
constructivista que constituye, como se ha observado, unamezcla
de heterogéneos postulados psi copedagdgicos, dificilesde calificar
como paradigma alternativo al positivismo, a empirismo, al
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conductismo y a métodos cientificos tradicionales e incluso alo
gue se ha denominado contructivismo radical.

En la década del ochenta, como en la del noventa se
identifico unaserie de problemas vinculados con la“ faltade calidad
de la educacién”, tales como altos indices de repitencia, escaso
dominio de conocimientos, falta de renovacion de |los métodos
tradicionales de ensefianza. Esta situacion estd documentada en
estudios nacionales. A finales de los 80, Venezuela se encuentra
en materia educativa con una realidad aplastante (segin el ME,
1996), las reformas e innovaciones no produjeron el cambio
cualitativo aspirado y requerido, ya gue hubo serias deficiencias
tanto en el proceso de ensefianza impartida en las escuelas como
en los resultados obtenidos por os alumnos; es decir, |la Educacion
Bésica fracasd y como prueba de ello se mencionan los altos
indices de desercién escolar, exclusion y repitencia. Ademas de
los bajos niveles de rendimiento académico, la permanencia de
practicas pedag6gi cas sustentadas en latransmisién y acumulacion
de informacion, la deficiencia en la formacién docente, el
analfabetismo y la corrupcidn constituyeron elementos
preocupantes del sistema educativo venezolano.

Por otro lado, el desgaste de la situacion social que desde la
décadadel 80 se habiavenido produciendo en el pais, se profundiza
en forma relevante a partir de 1989, se acentlla también la
incapacidad del Estado, tradicional proveedor y distribuidor de
beneficios sociales, para seguir respondiendo a las crecientes
demandas de los sectores méas afectados. Para esta década, la
pobreza critica—estimada en un 70%—, fue tomada en cuentaala
hora de laelaboracion de |as propuestas curriculares, sin embargo,
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no basta con la focalizaciéon de este problema en las politicas
sociales, y con los programas compensatoriosy de discriminacion
positiva. Es evidente que el problema no se resuelve con méas
recursos paralas politicas compensatorias sino con intervenciones
directas sobre las condiciones estructurales que generan y
reproducen la pobreza. No es coincidencia que el analfabetismo,
las bajas tasas de matricula y las altas tasas de desercion y
repitencia se ensafien sobre todo con los pobres. Hay pues algo
comun a hambre, la desnutricion, el hacinamiento, la falta de
acceso alos servicios publicos, el desempleo y la desesperanza;
gue no se llevan bien con la educacion y con los aprendizajes
escolares.

Es fécil, entonces, concluir que la matricula escolar no
aumenta con medidas coercitivas o con reiterar la obligatoriedad
delaescolaridad; que parareducir larepeticidn hace falta mucho
mas que buenadisposicion docente; que ladesercion no se detiene
con campanas y mensajes concienciadores a padresy jovenes en
torno alas bondades de la educacion; que el rendimiento escolar
No necesariamente mejora con mas tiempo de instruccién, mas
textos escolares 0 méas cursos de capacitacion, si todo lo demas
permanece igual. La educacién no puede avanzar si, en lugar de
retroceder, no avanzan también sus presupuestos; que laeducacion
gue los pobres necesitan pararomper con €l circulo vicioso dela
pobreza no es apenas una educaci 6n mejorada apartir de su punto
de partidasino lamejor educacién; que lademocratizacion efectiva
de los aprendizajes, més alla del mero acceso a la educacion,
implica correcciones mayores no solo puertas adentro de laescuela
sino en la sociedad.
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Laconsignade la Educacién Basicacomo motor paraaliviar
lapobrezay como herramientafundamental paralograr laequidad
ha sido impulsada en el articulo 6 de la Ley Organica de
Educacién, donde se ampliael precepto constitucional de“ derecho
de todos a la educacién” contemplado en el articulo 78 de la
Constitucion Nacional delaRepublicade Venezuela, y hace énfasis
en el principio delaigual dad de oportunidades.

Una reforma educativa que el discurso justifica como
medida para conseguir una sociedad mas justa, mas
democrética, tiene que acompafiarse de cambios, también, en
otros ambitos de la realidad social (politicos, econémicos,
sociales) Pararealizar esosvalores no es suficiente unareforma
del sistema educativo que amplie laescolaridad, obligatoriedad
y gratuidad.

Por ello, los gobiernos, si real mente estan interesados en €l
desarrollo de esos valores, habran de promover reformas
coherentes en las escuelas y en todos |os ambitos de la sociedad,;
delo contrario, laactuacion de aquella seguira estando orientada
a satisfacer las exigencias de una sociedad capitaneada por las
reglasdel libre mercado (competitividad, eficacia, productividad...)
y, en estasituacion, el discurso sobre laigualdad de oportunidades
educativas asociadas a laigualdad de oportunidades sociales no
estasirviendo sino paradesviar laatencién del verdadero cometido
delas modificaciones estructuralesy del curriculo que seintroduce
en la escuela. Estas reformas de la escuela puede que no sean
sino una estrategia de | os gobiernos para no emprender reformas
€en esos otros sistemas que no serian aceptadas por los grupos
dominantes.
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En el afio de 2004 se presentan documentos iniciales
gue abordan el marco teérico y metodol 6gico de la primera
reforma educativa de este siglo, y en lafundamentacion de
la Propuesta de la Educacién Bolivariana (2004) se sostiene
que:

La educacion se considera un continuo humano localizado,
territorializado que atiende los procesos de ensefianza y
aprendizaje como unidad complejade naturalezahumanatotal
eintegral, correspondiendo sus niveles y modalidades a los
momentos del desarrollo propio de cada edad en su estado
fisico, biolégico, psiquico, cultural, social e histérico, creando
las condiciones de aptitud, vocacion y aspiracion a ser
atendidas por €l sistema educativo.

La integralidad y la progresividad articulan de manera
coherente y continua los ejes del aprender a ser de todo
ciudadano con el aprender aconvivir, saber y hacer que seda
a través de los niveles educativos correspondientes a cada
periodo de vida. Por €llo, la educacién inicial del periodo
maternal y nifiez, centrada en la afectividad, inteligencia 'y
juego derivan en identidad, cognicién basica 'y educacion
por y parael trabajo liberador, caracteristicos de laeducacion
basica; y éstos a su vez, derivan en la formacion para el
desarrollo enddgeno por convivencia, investigacion, manejo
del pensamiento complejoy mencién parael trabajo queleda
esenciaal curriculo delaeducacion parael (1a) adolescentey
joven durante los aprendizajes en los dos niveles del Liceo
Bolivariano.

Es necesario destacar que este plan es producto de un
proceso, aln en construccion colectiva, tanto dereflexiony
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discusién en talleres, jornadas, simposios y otras
actividades, como de las experiencias y ensayos que se
vienen ejecutando en el territorio nacional (séptimo
bolivariano y seminarios para el desarrollo enddgeno). En
tal sentido, hacemos extensivalainvitaciony el compromiso
a todos los (las) docentes involucrados(as) directa e
indirectamente con este plan a imaginar, crear, buscar y
ensayar las alternativas que viabilicen y concreten |os
cambios que la educacion de adolescentesy j6venes necesita
paralaformacién del nuevo(a) republicano(a) bolivariano(a)
para el desarrollo enddgeno y soberano.

Desde este postulado se plantea un discurso para formar
un sujeto para una nueva practica pedagégica-fil oséfica, donde
el acto de educar-ensefiar conduzca a un saber social
comprometido quereivindigue el proceso de lainterdependencia,
de lo interactivo y lo inter-retroactivo en la relacion hombre-
contexto. Esto implica repensar la educacion como un proceso
de intercambio de saberes, en el que el conocimiento no se
imparte sino se descubre y se construye a partir de la praxis
colectiva, delafusién del estudio con el trabajo; implicaademas,
abrir el necesario debate sobre el socialismo en todos|os rincones
del pais, en el que la posibilidad de ser otros mediante la
pedagogiay lafilosofiano deberiasignificar dejar de ser o que
ya somosy lo que ya estamos siendo. Lo que ya somos, |o que
ya estamos siendo, supone justamente el lugar especifico desde
el cual poder mirar otras experiencias, poder saber otras
experiencias, poder sentir otras experienciasy poder pensar otras
experiencias.
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AfirmaPérez Luna (2003, p. 197)

El aprendizaje haraénfasisen laformacion del docentedelos
nuevos tiempos, en laformacion del pensamiento complejo
en tanto éste al rechazar a reduccionismo no se erige en
definitivo, e conocimiento siempre serdinclusivoy por tanto
cada vez mas complgjo. La ensefianza-aprendizgje, desde la
miradadel pensamiento complejo, sedirigeaformasderazonar
y esto descarta las posibilidades de reproduccion de un
conocimiento que asu vez reproduce formas delegitimacion.
En todo caso, lo que importa es pensar desde teorias y no
escindirse frente a éstas, asi 1a aprehension, como forma de
posesionarse de larealidad, tiene sentido en tanto el alumno
pueda buscar, a través de la explicacion, la lo6gica para
comprender los problemas y los procesos. El docente del
futuro deberé ser formado superando lafragmentacion delos
saberes, entendiendo el conocimiento como la relacion
interdisciplinariade diferentes saberesy analizando larealidad
como una complejidad donde se encuentran y transitan
diferentes posiciones y puntos de referencia.

Esta realidad, es la realidad de una nueva propuesta
filosofica pedagdgica, de su naturaleza'y verdad, de su discurso
emergente, de su saber, nexos y relaciones y de su devenir
cientifico e histérico. Este corpustedrico del problema, nos permite
indagar acerca del logos de una postura que pretende reivindicar
el ser y la funcién de la educacion en este paradigma, desde €l
cual esposible preguntar por el origeny laverdad del conocimiento
en relacién con la sociedad, con los problemas del ser humano,
con laesferadelosvaloresmoralesy éticos; posturade reflexion
gue opone al derecho delo establecido el derecho delasubjetividad
critica como manifestacién de libertad humana, fuerza opuesta a
lainanicidn del pensamiento que conduce aaceptar y cumplir las

110



Antinez PA.y Ledn S, Aniba. Modelos de disefios curriculares en la Educacion Badica... Reviga de Teoriay
DidécticadelasCiencias Sodiales MéridaVenezuda, | SSN 1316-9505, Enero-Diciembre. N° 12 (2007): 93-113.

normas sin hacer juicios sobre el valor contenido en ellas. Ahora
bien, para que esa actitud reflexiva sea préctica consciente es
necesario un proceso pedagdgico donde se ensefie al nifio a
confrontar su condicidn de ser sujeto con el hecho instituido, a
concebir el conocimiento en un espacio de categorias matrices de
desarrollo de pensamiento complejo, es decir, un pensamiento al
mismo tiempo criticoy creativo, que tiene en cuentaladimension
cognitiva y afectiva de nuestros procesos, permitiendo al ser
humano unavision global eintegradorade su inteligencia.

La propuesta del documento de la Educacién Bolivariana
(2004) se puede inscribir en EI modelo de disefio del curriculo
nucleado: es el curriculo que se organiza empleando bloques
modulares organizadores interdisciplinarios del conocimiento a
partir delos cual es seintegran tanto losintereses de las disciplinas
0 campos del conocimiento como | as necesidades delos estudiantes
promoviendo un tipo de trabajo mas activo.

Este tipo de disefio se caracteriza por promover una mayor
integracion del aprendizaje a través del nucleamiento del
conocimiento alrededor de conceptos, problemas, temas, fendbmenos,
personajes. Procuraigua mente relacionar problemas delavidacon
los intereses de los estudiantes. En este sentido los nucleos de
organizacion de las experiencias de aprendizaje son campos del
conocimiento, problemasdelavidareal y comunitaria, fenédmenos
naturales y culturales que pueden ser estudiados y discutidos por
mediosinterdisciplinarios. Otracaracteristicaimportante eslagran
flexibilidad y pertinencia de organizacion, uso del tiempo, formas
de trabajo y el uso de materiales y espacios. Con respecto a las
formasdetrabgjo del estudiante, éstas demandan alavez un proceso
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cooperativo de docentes-investigadores y especializados, y es por
ello que en este model o de disefio curricular la accion del docente
requiere de una nueva figura que la sociedad espera ha de ser y
sentirse un cientifi co delaeducacion, tanto en el campo disciplinar
como en el pedagdgico y humanista. Para ello hay que ganarse
esta condicién; ¢cdmo? con estudio e investigacién, con
responsabilidad y lucha, con autoestimay profesionalidad enlo que
hacemosy podemos desempefiar en el ambito de unaformacion de
excelencia. En la medida en que se desarrollen estos principios
habr& méritos para exigir mejores condiciones de trabajo. De ser
asi, el modelo propuesto daria paso ala instauracién de un nuevo
estilo de ser docente profesional.

El nexo entre produccion de conocimiento e investigacion
mantiene su unidad en cualquier disciplina o actividad que se
pretenda cientifica, de manera que, desde la perspectiva de quien
ensefia ciencia es imprescindible acatar esta relacion, fundante
delacondicién de docente cientifico-social. Solo lainvestigacion
puede otorgar este caracter al profesional, pues la indagacion
rigurosa permite transformar creativamente o que consideramos
objeto de estudio y de propuestas argumentadas, base de la
creacion de nuevos conocimientos.
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