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RESUMEN

Pretendemosestudiar laprobleméti caeducativa, finesy metodol ogia,
utilizadas para la ensefianza de la Historia en Escuelas 'y Liceos de Chile
durante la segunda mitad del siglo XIX, destacando que el proceso de
ensefianza-aprendizaje obvia el andlisis, interpretacion y comprension de
los saberes y la didactica de la disciplina.

Palabras Clave: Historia, Metodologia, Didactica, Educacion.

ABSTRACT

Thisisastudy of the educational problems, goalsand methodology
involved in teaching history in primary and secondary schoolsin Chilein
the second half of the 20" century. It emphasizes that the teaching-learning
process obviates analysis, interpretation and understanding at both the
content and didactic level.
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RESUME

Nous aborderons I’ étude de la problématique éducative, des
objectifs et des méthodologies utilisées dans |’ enseignement de I’ Histoire
dans les Ecoles et Lycées du Chili pendant la seconde moitié du X1Xéme
siecle. Nous soulignerons que le processus d’ enseignement/apprentissage
ne tient pas comte de I’ analyse, de I interprétation et de la compréhension
des savoirs et de la didactique de la discipline.

Mots clés: Histoire, Méthodologie, Didactique, Education.
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Quizas, una de las discusiones recurrentes en la
formacion de profesores en laactualidad seala preparacion
metodol 6gica en las respectivas disciplinas que se ensefian o
se estan ensefiando, Yy en nuestro particular caso, en la
metodol ogia utilizada por |os docentes en |a ensefianza de la
Historia, lacual escontinuamente criticada por |os estudiantes
de educacion Basica y Media, pues pareciera que existe un
divorcio entre las metodologias innovadoras que se
desarrollan en la actualidad y su respectiva aplicacion en
el aula. Por otraparte, parece indiscutible que en todos los
niveles de la enseflanza existe una toma de conciencia
acerca de la debilidad que demuestran los docentes con
respecto al conocimiento y aplicacion de métodos, técnicas
e instrumentos que hagan mas asequibles a nuestros
estudiantesla comprension e interés por lasCiencias Sociales
y particularmente por la Historia.

En esta perspectiva, he tenido interés por estudiar
cuades eran las caracteristicas que asumia en la segunda
mitad del siglo XIX el estudiantey laEnsefianza de laHistoria
enlasEscuelasy Liceos Chilenos. De estamanera, el objeto del
ensayo, utilizando un concepto moderno, es conocer vy
analizar la metodologia que se utilizabaen este periodo para
la Ensefianza de la Historia, y la redlidad discursiva y del
aula, pues esto podria alavez, arrojar mayores luces sobre
una discusiéon permanente en la formacion de profesores,
indagar laexperienciay el aporte delo que podriamos llamar
los precursoresdela DidacticadelaHistoriaactual, surealidad
cultural, susdebilidades, susfortalezas, susexperiencias, las
discusiones que se generaron en su momento en torno a
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este tema, sus influencias, y todo aquello que nos permita
reconocer su valiosa contribucion.

Las fuentes consultadas fueron fundamentalmente
la Revista de Instruccion Primaria, los Anales de la
Universidad de Chile, laRevistade Instruccion Secundaria
y Superior, y otras obras que sefialaremos cuando
corresponda, en las cuales los principales agentes
involucrados en la discusién, Ilamense profesores,
historiadores, intelectuales de laépoca, emitian juicios
con respecto a tema tratado.

En julio de 1883 se promulgaba €l decreto de creacion
dela Revistade Instruccion Primaria, la cua se entendia
como “Unapublicacion periodica destinada especialmente
al estudio i mejoramiento de los métodos de ensefianza,
a ladifuson de los conocimientos pedagogicos i a dar
a conocer las reformas que se llevan a cabo. Es uno
de los medios mas practicos i eficaces para obtener
esos resultados.”!. Aqui, podemos apreciar claramente
gue uno de los objetivos que perseguia esta revista era
precisamente el preocuparse de los Métodos de Ensefianza
en su época, junto a la difuson de los conocimientos
pedagogicos. Ahorabien, esta publicacion fue unade las que
cooperO eficaz, lenta y sostenidamente en e tiempo, al
progreso dela didactica. Anteriormente, habiaotrasobras, las
cualeshicieron importantes aportes en este sentido, tal como el
Monitor de las Escuelas, considerado el Primer Periodico de
Educacién, fundado en 1852 por Domingo Faustino Sarmiento,
y primer nimero del Boletin de la Comision Visitadora de
Escuelas de Santiago, aparecido en 1868.

117



El estudioy laensefianzadelahistoriaen escuel asy liceosde Chile(Siglo X1X). JosA. Miched Salazar. Reviga
de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales. Mérida-Venezuela. ISSSN 1316-9505, N° 6 (2001).

Los Anales de la Universidad de Chile inician su
publicacion en 1842, através de los cuales se da a conocer la
produccion intelectual de destacados pensadores del periodo,
sobre nuestratamatica. LaRevistade Instruccién Secundariay
Superior, fue fundada en 1890, en ella escribian destacados
educadores y otros interesados en la realidad educativa del
momento. Todas estas publicaciones fueron entregando y
difundiendo alos maestros, ciudadanosy personasinteresadas,
valiosa informacion que les permitié reconocer y valorar €l
desarrollo de la educacion como elemento fundamental de un
Estado.

Luego del andlisisde nuestrasfuentes, laideacentral a
trabajar es que €l estudio, andlisis, criticay aplicacion en el
aula, de la metodologia de ensefianza de la Historia, esta
intimamente ligada a la idea y préactica de |la ensefianza, la
educaciény susfines, que se desarrollabaen laépoca; esdecir,
en lasegundamitad del siglo X1X. En este periodo, |abase del
estudio y ensefianza de la Historia parte de un modelo
Enciclopédico-Positivista, donde lamemorizaci 6n apegada al
texto de materiasy contenidos esta algjadade lo que podriamos
[lamar, en un sentido méas moderno, el analisis y/o
interpretacion. En otras pal abras, existiaun cuestionamiento y
discusion delaeducacion y susfines, detodos aquellos agentes
mas directamente ligados al problema educacional, [lamense
destacados educadores como José Abelardo Nufez,
historiadores como Diego Borros Arana, profesoresde Liceos
y otros.

En este momento, se estaba perfilando y estructurando
lo que seria€l actual Sistema Educacional, €l cual fue producto
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de unaserie de condiciones de tipo politico, social, econémico
y cultural, quelentamente, en el tiempo, fueron configurando el
Sistema de Educacién; es decir, el sistema educacional
sistematico 0 moderno. De estamanera, se cred la“ atmosfera”
enlacua nosencontramos actualmente, que dio origen aun
Sistema de Cultura Educativa, gque podriamos definir como €l
conjunto de valores que nos llevan a considerar racional o
irracionalmente a la Educacion Sistemética como una forma,
medio o instrumento, consustancial anuestrasociedad moderna,
la que adquiere valores segun los diversos y comple os grupos
socialesdel periodo.

Es decir se estaba creando la super estructura
educacional, administrativo—uridica, desde cuya perspectiva
observamosy analizamos |laeducaci én pasada. Aqui también se
estaban echando las bases de la educacion como una ciencia
sistematica, con un método relativamente consensual.

Podemos apreciar que el método mas utilizado era el
memoristico, y aunque criticado, no se internaliza la idea de
realizar reformas a éste. Podemos percibir que existe unatoma
de concienciadelanecesidad de efectuar cambiosen este sentido,
pero esto se aprecia por venir de sectores que lideraban la
educacion, como los sefialados anteriormente, o de liceos o
establecimientos de prestigio como el Instituto Nacional, los
cuales, por lo demas, tenian méasacceso alainfluenciaextranjera,
[ldmese francesa, alemana, inglesa o espaniola, que erasin duda
la que llevaba la delantera en torno a la reflexion sobre la
metodologia o la didactica en sus respectivos paises, visto
siempre como algo novedoso por loslideres educacionaes de
nuestro pais.
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Larealidad educacional en el periodo estudiado erala
gue correspondiaaun sistemaque recién se estaba estructurando
entorno afinesy objetivosrelativamente perfilados, los cuales
en su mayoriarepresentaban unamezclaentrelarealidad cultural
concretay lainfluenciay encantamiento delos model os europeos.
En 1858 existian escuelas diurnas para nifios en toda la
Republica, que incluian escuelas fiscales, municipales y
particulares, con una matricula total de 23.891 estudiantes
varonesy de 9.810 estudiantes damas’.

En uninforme sobre el estado delalnstruccion Pablica
presentado en el Congreso Nacional por el Ministro de
Instruccion Glemes, en 1863,se sefialaba la existencia de
335.247 nifios de ambos sexos en estado de recibir instruccion;
sin embargo, solo 47.717 concurren a las escuelas fiscales,
municipales, conventualesy particularesy entre éstos, un gran
nimero, apenas lograadquirir lo méas elementale. Cercadelas
seis séptimas partes de los nifios aptos para ser ensefiados,
guedaban pues sin adquirir ninguna instruccion®. Otro de los
factores que atentaban al desarrollo deseado delaeducacion, se
referiaalosnifios delasclasesproletarias, |os cuaestenian que
estar en situacion de ayudar a sus familias en el trabajo, razén
por la cual, recomendaba un profesor de la época, que los
estudiantes adquirieron nociones elementales de historia
naciona*.

Lapreocupacion masclarapor el estudioy laensefianza
delaHistoriase da posteriormente a 1890, cuando participan
mas educadores, historiadoresy personasvinculadas al ambito
de la educacion. Una de las primeras muestras de dicha
preocupacion la apreciamos en el andlisis y lacritica sobre el
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sistema educacional y particularmente en laHistoria, tal esel
caso del educador e historiador don Diego Barros Arana, quien
en 1858 sefiaaba, con respecto a los textos de Historia que se
utilizaban en el Instituto Nacional, como imperfectos, faltos de
método, donde los alumnos aprenden de memoria sin
comprender o estudiado: “ Los textos de ensefianza empleados
en € ingtituto son, en su mayor parte, sumamente imperfectos
por faltade métodoi por otra causa que no esdel caso suponer
I sucede con frecuencia que los alumnos aprenden de memoria
estos textos i |os repiten sin darse cuenta cabal de los sucesos
gue refieren”s.

La critica sobre los textos de ensefianza de Historia es
una de las quejas permanentes, junto a otras, de Barros Arana.
En 1863, éste sefialala desorganizacion en laque se encuentran
losestudios histéricos, enlos cuaes se emplean textos demasiado
extensos y confusos y completamente inadecuados para la
ensefianze’.

Se aprecia en esta época, que existe en general, una
subvaloracion y/o desconocimiento de laimportancia del uso
del texto enlaensefianzay en el estudio cotidiano, esdecir ala
faltay carencia de textos se une esta otra variable. En 1890 un
profesor de matematica del Instituto Nacional E. Corvalan
Zomoza, hacia una profunda critica a estarealidad y de paso
sefidlaba la importanciay € valor del libro y la lectura como
material de estudio y apoyo pedagdgico:

Si en naciones tan adelantadas como aquellas de Europa,

tiene ensefianza verdaderas bibliotecas de textos, por qué

susimitadores niegan susventajasy utilidades pedagogicas

en Chile. Convenzamonos, los textos son Utiles y

necesariosalajuventudy al profesorado. Ellossignifican,
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en nuestras aulas, economia de tiempo, facilidades para
el aprendizaje, moralidad y explicacién paralos alumnos,
pensamientoy reflexion parael estudio concordado delos
profesores”.

Ante |lafalta de textos paraestudiar y ensefiar Historia,
un profesor recomendabaun plan paraestudiar Historiade Chile
gue considerabalaConquista, laColonia, Comienzosdel siglo
X1X, O Higgins, San Martin, Camilo Henriquez®.

Yaal promediar ladécadadel 90, € anadisisy discusion
sevaacentrar en torno a aspectos pedagogi cos que involucran
el conocimiento delapsicologiadel nifioy lagraduacion delos
contenidos, asi como una critica abierta al método o forma de
ensefiar Historia, cuya reflexion es motivada en gran medida
por lainfluenciade educadores historiadores europeos. Se centra
la critica en torno a aprendizaje memoristico y a la falta de
comprension de lo que se estudia, como también a
recomendaciones préacticas de como realizar una clase de
Historia.

En el proceso de ensefiar, Ilama la atencion la
preocupacion por considerar aspectos psicoldgicos de los
estudiantes, lanivel acion delos contenidosy hastalamotivacion;
asi se planteaba en un articul o aparecido en 1895 con respecto
a: “al Método i Procedimiento para la Ensefianza de la
Historia”, el cual realizaba recomendaciones generales,
sefialando:

El primero de ellos es querer hacer demasiado en las

escuelas, sin considerar la edad de los nifios, ni las

exigencias reales de la educacion intelectual, que no

consiste en amontonar conoci mientos concretos sino en
asimilarse al sentido de las cosas. Lo que primero debe
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buscarse en la ensefianza es que €l nifio adquiera interés
por €ella, para que luego concurra espontdneamente con

su trabajo personal (9).

Esta preocupacién por la ensefianza, que considera
como un elemento fundamental a la psicologia, es una etapa
delaHistoriadelaEducacion queya se comienzaamanifestar
como producto einfluenciade laeducacion alemana; éstadeja
como uno de sus grandes legados a la pedagogia chilena, €l
considerar la educacion como una ciencia con base en la
psicologia. Este mismo articulo sefialado corresponde a
estudios de autores europeos. Precisamente, éste fue tomado
de un autor espafiol, R. Altamira, referido alaensefianza de
laHistoria

Estaprimeraetapadelaintroduccion delapsicologiaen
laensefianza, y en un primer momento dificil deseguiry evaluar,
también la podemos apreciar muy finamente en destacados
educadores que en algunamedida, indirectamente, consideraron
el desarrollo intelectual del nifio unido a un método bastante
particular, para el estudio de laHistoria. Asi lo sefialaba Don
Luis Barros Borgofio en un discurso sobre la Ensefianza de la
Historia, pronunciado en 1892 a incorporarsea laFacultad de
Filosofia, Humanidadesy Bellas ArtesdelaUniversidad de Chile,
recomendando que: “ El aprendizaje dela historia no solo puede
Sino que debe principiar en la primera edad, en la escuela
primaria, a fin de aprovechar precisamente el vivo anhelo de
oir cuentosi narraciones que manifiesta el nifio desde sutierna
edad” °.

Otro aspecto, contemporaneo nuestro, que comienza a
manifestar yaafinesdel siglo XIX, y queformaparteimportante
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del aprendizgje y en particular del estudio de la Historia,
especialmente en lainfancia, esel que serefiere a aprendizae
activo, concreto, a partir del conocimiento, estudio y analisis
del mundo real, del mundo cotidiano, asi se planteaba en la
Revista de Instruccién Primaria referida: “ para despertar el
interés, solo hai un medio: aproximarse a la narracién todo lo
posible, alarealidad que el nifio conocei ama. Hai que contar
al nifio la historia pero dgando ver siempre gque responde a
una realidad” .

LaensefianzadelaHistoriano solamente estabareferida
al aspecto metodol 6gico, sino que también se hace explicito €
sentido del estudio de ésta, es decir €l valor del estudio de la
Historia como disciplinaformadora desde el punto de vista de
laeducacion. Aqui se estudiariacomo disciplinaformadoradel
caracter y como g emplo de civismo, asi |o expresaba José M.
Mufioz H. Subdirector delaEscuelaNormal de Preceptoresde
Santiago: “ El recurso mas importante que la historia ofrece
para la formacion del caracter, es e civismo de los grandes
ciudadanosi delos pueblosheroicos, hombres como Martines
de Rozas, Manuel Rodriguez, San Muerden, Sarmiento, no
pueden menos que llenarnos de admiracion y respeto” 2,

El valor de este documento es que precisamente son
expresiones correspondientes al Subdirector de una prestigiosa
institucion formadora de profesores, y nosotros tenemos que
dar por hecho que este discurso formaba parte de su bagaje
pedagodgico, metodol6gico, habitual que le transmitia a los
alumnos, futuros profesores que posteriormente ensefiarian,
educarian, en lossitios mas apartados de Chile. Ahora, sin duda,
que ésta es unarealidad particular que tenemos que entenderla
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dentro de un cuadro cultural, educacional, pedagégico mayor,
donde se estaban dando | os primeros pasos en muchos aspectos
del SistemaEducaciona y en nuestro particular caso, en el campo
delaDidacticaHistoricao Ensefianzay Metodologia Histérica.
Larealidad histéricaeducacional eratremendamentevariaday
heterogénea, era distinta del campo a la ciudad, y entre la
educacién que seimpartiaen una Escuela Popular y un Liceo.
Suscaracteristicasy calidad eran hastacontradictorias, incluso
la valoracion de la educacion era distinta segun €l entorno
estudiado, ya que estaba perfilado o, desarrollando la actual
Atmosfera Educativaen la cual estamosinsertos y desde cuya
perspectiva analizamos el pasado educacional. Para referir
solamente un gemplo, € historiador y educador, Don Diego
Barros Arana, en 1858, actiia como examinador de las
Asignaturas de Historia, ensefiadas en € Instituto Nacional,
luego delo cual informa sobre su apreciacion con respecto alo
aprendido por los estudiantes, o que no se algjariatanto de una
educacién considerada buena en ese periodo:

En cumplimiento del encargo que Ud. sesirvio conferirme;

pasé a Instituto Nacional los dias en que tuvieron lugar los

examenes de Historia de la Edad Media, Moderna de

Ameéricay de Chile, i pude examinar a varios jovenes que

sepresentaron. Entre estosencontré algunosquemedejaron

enteramente satisfechos, si bien habia otros que apenas

respondian regularmente a las preguntas que les hice®.

Laensefianzay €l estudio delaHistoria, en unaescuela
popular estabamuy distante de esta realidad, yaque, tomando
como referencia el marco cultural de la época, atentaban en
contra de esto la falta de profesores, material didactico, y una
infraestructuraminima; por ello un profesor recomendaba alos
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estudiantes de estas escuelas el que adquirieran nociones
elementalesde historianacional .

Una de las criticas mas recurrentes con respecto a la
Enseflanza de la Historia es su caracter memoristico, aunque
yaexistia claramente una conciencia, por |0 menos de algunos
tedricamente, de cambiar esto, asi lo afirmaba Manuel Ortiz,
Preceptor de la Escuela de San Ignacio, del Departamento de
Bulnes: “La generalidad de los maestros reconoce ya la
necesidad de desterrar el aprendizaje mecanico o de pura
memoria; pero desgraciadamente son pocos todavia los que
conviven en que puede prescindirse en absoluto del testo para
la ensefianza de varias asighaturas’*®. Esta creencia de poner
énfasis en la memoria, parte en definitiva de una concepcién
psicol 6gicaacendradaen los profesoresdelaépoca, |o quetiene
unadirectarelacion con laideao concepcion de aprendizaje, ya
gue dentro de la atmésfera cultural del periodo, el aprender,
paralamayoria, significabarepetir de memorialas frases, alin
cuando los alumnos no sean capaces de comprender 1o que
lean. «Bajo el imperio erréneo de lasideas que aun dominan,
se padece involuntariamente el engafo de creer que se ha
cumplido el deber de educar cuando un alumno puede repetir
dememorialasfrases. Proposicionesdeuntesto seaenlaclase
0 en el examen, aun cuando no sea capaz de comprender su
significado”*®.

La critica a método memoristico es recurrente en
articulosde profesores de diversasdisciplinas escuel asy lugares
del pais. El profesor Erasmo Arellano, hacia criticasy
recomendaciones con respecto ala ensefianza en las Clases de
HistoriaSagradaparalos Ejercicios Realizados en la Ciudad de

126



JostA. Miche Salazar. Bl estudioy laensefienzadelahistoriaen escudasy liceosde Chile (Siglo XIX). Revigta
de Teoria y Didéactica de las Ciencias Sociales. Mérida-Venezuela. ISSSN 1316-9505, N° 6 (2001).

Tacnaenjunio de 1889. Recomendabalautilizacion de cuadros
histéricos, demapaso simplesdibujosenlapizarra, y permitirle
alosalumnos consultar textos, asi se conseguiria“desterrar la
antigua rutina de hacer aprender i recitar de memoria capitulos
enteros, cuyo sentido & nifio no comprendei que por esta misma
razon olvida con facilidad, igual cosa sucede con largaslistas
de nombres i fechas, e insignificantes sucesos sin ninglin uso
préctico, que solo sirve para fastidiar al nifio i hacerlo perder
su gusto por €l estudio” Y.

A Diego BarrosAranay Miguel Amunategui, €l Consgo
delaUniversidad de Chileleshabiaencarnado en 1858 el estudio
einforme sobre el Curso de HistoriaUniversal publicado por €l
autor francésM. Victor Duruy. Seinformé favorablemente sobre
laobray larecomendaban como unaformadequelaUniversidad
le diera alos estudios histéricos una verdaderaimportancia, a
“ ... hacer gue ellos no sean solamente €l aprendizaje de hechos
sueltosi descarnados, como desgraciadamentelo ha sido hasta
hoi en nuestros colgjios...” %8

Esta criticaalametodologia, 10 queesen el fondo una
critica al Sistema Educacional, y mas especificamente ala
ensefianza se ve respaldada por lainfluencia que van teniendo
un gran numero de pensadoresy educadores europeos, loscuales
paul atinamente se dan aconocer, por |o menosanivel deciertas
elites pedag0gi cas que ensefiaban enlaescueladecierto prestigio,
como lasNormales, Liceos, el Instituto Nacional y autoridades
del Estado, losque en definitivatenian acceso a esta nueva
corriente de educadores foraneos, atraves de susobras, o del
contacto directo a partir delos vigjes al exterior, y también la
posibilidad de publicar sus pensamientosen unaRevista desuma
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importancia en la época, como era la Revista de Instruccion
Primaria.

Uno deloslidereseducacionales fue, precisamente, Don
José Abelardo Nufez, quien otorgaba un gran valor a las
Reformas Educacionales méas avanzadas, propiciadas por
destacados educadores europeos, los cuales estarian en
oposicién alo que en ese momento imperaba en Chile. Al
respecto sefial aba:

Todos aquellos que hayan dedicado algin tiempo de sus

meditaciones i estudios a conocer las grandes i

trascendentales reformas introducidas en la educacion

modernapor sabioscomo Diesterweg, Pestalozzi i Froebel

—Ilamados con toda razon los redentores de la nifiez—

los que hayan estudiado sus obras i comprendido la

profunda filosofia que su doctrina encierra, no podran

menos que combatir larutina de la ensefianza de memoria

gue nada ensefia ni deja tras de si *°.

La critica también apunta a los planes de estudio, los
cuales segun palabras de Barros Borgofio, en su discurso de
incorporacion alaFacultad de Filosofia, Humanidadesy Bellas
ArtesdelaUniversidad de Chile, “ no satisfacen las exigencias
de nuestra sociabilidad”, de igual manera, criticaba la
enumeracion o narracion histérica, que deberiaser reemplazada
por “la sintesis mas 0 menos comprensiva, pero siempreclara,
definida y atrayente, de las evoluciones sufridas por la
humanidad” 2.

Tampoco faltaban sugerencias paraensefiar Historia, que
comprendian algunos de los siguientes procedimientos,
planteados por el profesor Erasmo Arellano. “Con € auxilio
del plandelaleccion, compuesto del objetivo especial de ésta
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i de los puntos secundarios, se arreglan segin su orden de
dependenciai con el auxilio del uso de cuadros histéricos, de
mapas o simples dibujos en la pizarra, i permitiéndole a los
alumnos que consulten |os testos que puedan obtener sobre la
misma materia” .

En un lenguaje Pedagdgico-Metodol 6gico actual, esto
corresponderia a la materia o contenidos, a los objetivos
generales y especificosy a las relaciones entre los diversos
elementos o variables aestudiar con respecto alaleccién o los
contenidosy lautilizacién de material didéactico.

Enausionalaformadeestudiar Historiaen unaEscuela
Primaria, el Preceptor de la Escuela de Re, Juan Bautista
Miranda?, la consideraba fundamentalmente biogréafica y
monografica; es decir, debia agruparse en torno a las
personalidades mas célebres y distinguidas o de hechos y
aconteci mientos de consecuenciasimportantes. Especificamente,
la metodologia a seguir en relacion a la ensefianza de una
monografia histérica, consideraba | os siguientes pasos. relatar
el trozo respectivo en formalibre, comprensibley fiel, escribir
enlapizarralosnombresdelos persongjes, y detiempo entiempo
el profesor debe ocuparse de una repeticion general de los
asuntos tratados.

Aqui podemos apreciar que no existeintencion explicita
de parte del profesor de llegar a realizar una interpretacion,
comprender o encontrarle un sentido alahistoria o 1o estudiado,
sino que, més bien se sigue utilizando e método memoristico.
Sin duda que los procedimientos 0 métodos utilizados para
enseflar Historia hay que entenderlos en e contexto, ya que
pretender encontrarle un sentido en el &mbito delaFilosofiade
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la Historia actual, seria extemporaneo; alin, cuando ya se
visualiza, a partir de pensadores europeos, € encontrarle un
sentido mas alé de lo memoristico a los estudios historicos.
Esto serevela en e pensamiento de un pensador belga, M.
Pergame, el cual afirmaque el sentido de la historiareside en
dar a hombre una nocion clarade su posicién en el mundo, de
enlazar su situacion presente a la gran cadena de las
transformaciones sociales?.

La aproximacion mas moderna o actual al estudio
“cientifico” de la historia, yalo encontramos esbozada en un
articulo aparecido enlaRevistade Instruccion Primaria, en 1893,
escrito por el Subdirector dela EscuelaNormal de Preceptores
de Santiago, José Mufioz, enel cual seconsideralaEnsefianza
de la Historia como una cuidadosa investigacion hecha por
maestrosy alumnos, predominando en ellalaactividad subjetiva,
paraestudiar eindagar, alaluz deloscomentariosy documentas,
| os acontecimientos®.

La intencion de terminar con & sentido memoristico,
también lo reafirmaba el profesor Rodriguez Mendoza, quien
por o menos apelaaque seaen | os establ ecimientos secundarios
donde | os estudiantes se den cuenta del por qué de los sucesos
histéricosy de las posibles consecuencias que envuelven®. En
sus palabras apreciamos que un elemento fundamental a
considerar en €l estudio de laHistoriavaaser el andlisisy la
interpretacion de los hechos.

Otro de los métodos sefial ados para estudiar laHistoria,
erael Biografico, considerado como € de uso masfrecuente en
base a las biografias de los grandes personajes. En éstas, se
resumiaunaépocao € espiritu deun pueblo, yaqueloindividual,
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esdecir, laBiografia, serialo que atraeriaal estudiante, a nifio,
y lo comprenderiamejor?.,

| gual mente, existen recomendaciones parael estudio de
unlibro por parte delos estudiantes, tomando como g emplo el
modelo francés. En el caso de las lecturas de cierta extension
serealizaun sumario o resumen dictado d final delaexplicacion,
paraasi fijar loselementos de hecho que dificultarialaexposicion
oral y que dificilmente podriaretener al oido €l nifio*.

Pero la ensefianza de la Historia también tendria que
utilizar o que se conoce como material didactico, y no solo ser
tizay pizarron. El material sefialado son laminas, cuadros
histéricos, y hasta otros recursos como la poesia, que tendria
como objetivo aumentar lo pintoresco de la exposicion o de
estudiado®.

En directa relacion con € Método Biografico esta la
exposicion del estudio de los Persongjes Historicos. Aqui se
considera importante transmitir e inculcar los hechos mas
notables, muchas veces en relacién a los personajes
sobresalientes, otorgando gran importanciaalaretencion delos
sucesos en lamemoria. Aqui se concede gran importanciaala
personalidad del profesor, por su actuacion en lanarracion libre.
Deestamanera, sereivindicad Método practicado muchasveces
como era el de resumir los hechos histéricos, los que
posteriormente se agruparian y compararian bajo diferente
puntos de vista. Los aspectos sefialados, que para la época
estudiada podrian ser demasiado adel antados, visto conlosojos
deladidacticaactual, sindudaquelo eran, yaque los métodos
expuestos correspondian alo que en ese momento se estaba
utilizando en la Ensefianza delaHistoriaen Aleman.
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Precisamente, el autor de este trabgjo era don Carlos
Rudolph, Rector del Liceo de Valparaiso, quien o habia
traducido de los “Planes y Objetivos para las escuelas
Superiores, con Esplicaciones i Disposiciones para su
aplicacion” Berlin 1891%,

En definitiva, unatipicaclaseoLecciondeHistoria en
el periodo estudiado, s tomamoslaHistoria Nacional - Historia
de Chile; y especificamente nos remitimos a un contenido
particular como eslaBatallade Maipu, ajuicio del Subdirector
delaEscuelaNormal de Preceptores de Santiago, Don Joseé M.
Mufioz, tendria que ser de la siguiente manera: Se ensefia
narrativamente, entretanto el profesor intercala preguntas y
respuestas de los alumnos. El docente interrogaen la medida
en gque se narran los parrafos, |os que posteriormente seran
preguntados a los alumnos®. La utilizacion de este método
narrativo u oral también tenia sus detractores en cuanto a su
utilizacion y uso exclusivo, ya que ofreceria dos grandes
inconvenientes; primero, gue como no tiene mas base quela
simpleaudicion delaclase, se borrau olvidarapidamente, y lo
segundo era que obligaba a tomar numerosos apuntes casi
inevitables™.

De esta manera, hemos esbozado algunos de los
elementos caracteristicosy significativos en cuanto a Estudio
y la Ensefianza de la Historia en la segunda mitad del siglo
XIX, en las Escuelas y Liceos de Chile. Aqui, pudimos
apreciar queladiscusion se centraba en un marco masamplio,
como era en torno a la educacion, sus fines, objetivos,
caracteristicasy en general sobrelasdificultades, debilidades
y fortalezas de ésta en el periodo estudiado. Recordemos que
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en este proceso se esta estructurando o echando las bases de
lo que seria al actual Sistema Nacional de Educacion,
consustancialmente cambiante en torno a las Corrientes
Pedagdgicas, Metodoldgicas, Psicolégicas, Historicas,
Politicas, Econdmicas, y en lo quefueron perfilando hastala
actualidad.

Sin duda, que existia una gran heterogeneidad en
cuanto alavaloracion, ensefianzay métodos paraestudiar la
historia. En la discusién participaron educadores,
historiadores y hombres interesados en la educacién y
especialmente en la Historia como asignatura de estudio en
las Escuelas y Liceos, gerciendo una particular influencia
los métodos de estudio y ensefianza utilizados en el extranjero
como Alemania, Francia, Espafa, y otros paises a cuya
literatura, obrasy conocimientos tuvieron acceso prominente
y destacados hombres. Ahora la calidad de la Historia
ensefiada y aprendida iba a estar influida por una realidad
socio-cultural heterogénea, desdelaescuela rural, hastala
escuela urbana, pasando por |os establecimientos de mayor
prestigio de Santiago.

Finalmente, aparte de reconocer y valorar laevolucion
y €l aporte de los precursores en el Estudio y la Ensefianza
delaHistoriaen lasegundamitad del siglo X1X, esimportante
destacar algunos aspectos permanentes y constantes, de los
cuales ya encontramos sus antecedentes en el periodo
estudiado y que se refieren a fortalecer algunos puntos
considerados tangencial es, pero no por eso menosimportantes
a la ensefianza y metodologia, como es el estudio y la
consideracion de la psicologia en los actuales planes de
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estudio, como forma de acercarse al conocimiento, realidad
y conducta de |os estudiantes.

Otraconsideracion destacaday que se planteaclaramente,
esla que se refiere al estudio memoristico,bastante acentuado
en el estudio delaHistoriade nuestros actuales estudiantesy en
el caso de algunos profesores, por |os que habria que fortal ecer
la préctica de nuevas metodologia y enfatizar los aspectos
hermenéuticosdelas Ciencias Sociales, y particularmentedela
Historia, como un quehacer intelectual, y del mundo rea y
cotidiano de nuestros estudiantes y futuros ciudadanos.
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